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Medienkompetenz angehender Russischlehrkréafte:
Bestandsaufnahme und Entwicklungspotenzial

This article is dedicated to the media literacy of future Russian teachers.
With the help of an online questionnaire study, filled out by students from
three universities in Berlin, Bochum and Leipzig at two survey times - at
the beginning of the semester and the semester - it was examined in which
areas the students possess good and less good media skills, which skills
they were able to acquire during the course of the semester and which they
would like to expand in the near future. In addition, the survey provided
initial insights into students’ attitudes, e.g. regarding the relevance of cer-
tain competences of media literacy for their future job as Russian teachers.

JlaHHast cTaThsi MOCBSIEHA MEAUATPAMOTHOCTU OyIyLIUX yIUTeNel pyc-
cKoro s3bika. B pamkax (oHJailH)aHKeTHpPOBaHMS, B KOTOPOM Y4acTBO-
BaJIU CTYJICHTHI U3 TpeX y4eOHBIX 3aBeAcHUi bepiuna, boxyma u Jleiin-
1Ura U KOTopoe ObLJIO MIPOBEAECHO JBAXK/bl, B Ha4yaje U KOHIIE CEMECTpa
oOyueHusi, ObUIO MCCIEAOBAHO, B KAKUX 00JACTSIX U HACKOJIBKO XOPOIIO
CTYICHTBI OBJIaJIeJM HaBbIKaMU PabOThl C AJIEKTPOHHBIMHU CPEICTBAMHU
oOyueHus1, Kakue HaBbIKM OHU CMOTJIU MPUOOPECTH B TEUECHUE CEMECTpa U
Yyemy ellle XoTenu Obl HayduThes B Ompkaiiiem Oyayiiem. Kpome Toro, B
X0/JIe OTpoca ObLIO BHISIBICHO OTHOIICHHE CTYI€HTOB K pa3IMYHbIM aCIeK-
TaM MeIUarpaMOTHOCTH B uX Oyayiieil paboTe B KadecTBe y4duTenei
PYCCKOTO SI3BIKA.
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1. Einleitung

Dass Medienkompetenz in der heutigen, fortwahrend digitaler werdenden
Welt als Schliisselqualifikation der Informationsgesellschaft gilt und fiir
einen erfolgreichen Bildungs- und Berufsweg unabdingbar ist, wurde seit
einiger Zeit in unterschiedlichen bildungspolitischen Kontexten erfasst: Im
Jahre 2006 benannte die Européische Union die digitale Kompetenz als
eine der acht Schlusselkompetenzen des lebenslangen Lernens (Ferrari
2013). In Deutschland verstandigten sich die Bundeslander im Jahre 2016
auf einen verbindlichen Rahmen ,,Bildung in der digitalen Welt* und ver-
pflichteten sich, ,dafir Sorge zu tragen, dass alle Schiilerinnen und
Schiiler, die zum Schuljahr 2018/2019 in die Grundschule eingeschult
werden oder in die Sek I eintreten, bis zum Ende der Pflichtschulzeit die
in diesem Rahmen formulierten Kompetenzen erwerben kdnnen (KMK
2016: 18). Der Erwerb der postulierten Kompetenzen durch die Lernenden
setzt voraus, dass die Lehrkrafte selbst Uber die nétigen digitalen Kompe-
tenzen verfiigen®, was jedoch auch bei der jungen Generation der Lehren-
den nicht ohne Weiteres automatisch vorausgesetzt werden kann. So for-
muliert die ,Strategie zur Digitalisierung in der Hochschulbildung*
(SMWK 2018) als Lernziel fiir die Studierenden u.a. den ,,Erwerb von not-
wendigen Kompetenzen fir eine digital gepragte Arbeitswelt® (ebd.: 6).

Neben den fachertbergreifenden Medienkompetenzen, die Lehrpersonen
aller Facher besitzen sollen, ist es wichtig, vor allem aus der Fachperspek-
tive zu wissen, wie Medien eingesetzt werden konnen, damit das Lernen
eines konkreten Unterrichtsfaches unterstiitzt und geférdert wird (vgl.
GFD 2018). Der in den 1980er Jahren in der Sprachlehrforschung etab-
lierte Bereich des Computer Assisted Language Learning (CALL), der sich

! Die EU hat die DigCompEdu-Matrix zur Selbsteinschatzung fiir die digitale Kompe-
tenz Lehrender verdffentlicht (Europdische Union 2017).
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momentan zu Multimedia Assisted Language Learning (MALL) entwi-
ckelt, lieferte zahlreiche Erkenntnisse zum Potenzial moderner Medien fur
den Erwerb unterschiedlicher Aspekte fremdsprachlicher Kompetenz (vgl.
z.B. Beatty 2010; Heim & Ritter 2012; Résler 2010 fiir einen Uberblick).
Kenntnisse in Bezug auf die Nutzung moderner Medien im Fremdspra-
chenunterricht gehdren zu den fachspezifischen Kompetenzen von Fremd-
sprachenlehrenden (vgl. KMK 2017: 44-46) und sollten daher auch im Fo-
kus der Russischlehrkréfteausbildung stehen (vgl. Wapenhans 2014: 257).

Die bisherige Forschung im Bereich der Medienkompetenz konzentrierte
sich primar auf Kinder, Jugendliche und Erwachsene (vgl. Blomeke 2017).
Nach unseren Erkenntnissen wurden bisher kaum Bestandsaufnahmen be-
zuglich der Medienkompetenzen von Lehramtsstudierenden vorgenom-
men (vgl. ebd. sowie Middendorff 2002). Zudem wurden bei diesen Un-
tersuchungen lediglich fachunabhéngige Kompetenzen von Lehramtsstu-
dierenden erhoben, z.B. ihre Erfahrungen mit Medienerziehung in der
Schule. Von dem Hintergrund der defizitaren Forschungslage wollten wir
herausfinden, welche Voraussetzungen im Bereich der Medienkompetenz
angehende Lehramtsstudierende des Russischen mitbringen, um eine evi-
denzbasierte Entscheidung dartiber zu erméglichen, welche Kompetenzen
in den Vordergrund der Ausbildung gertickt werden sollen. Ein weiteres
Ziel der Studie war es herauszufinden, was in ganz unterschiedlichen Aus-
bildungskontexten im Laufe eines Semesters an Zuwachs im Bereich der
Medienkompetenzen erreicht werden kann.

2. Medienkompetenz und ihre Komponenten

Die aktuellen Definitionen von Medienkompetenz gehen auf Baacke
(1997) zuriick, der vier verschiedene Dimensionen herausstellte: Medien-
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kunde, -nutzung, -gestaltung und -kritik. Inzwischen erfolgte eine Ausdif-
ferenzierung und Weiterentwicklung des Begriffes und seine Verankerung
in den (Rahmen-)Lehrplénen der einzelnen Bundeslander. So heif3t es im
Berliner Basiscurriculum Medienbildung: ,,Medienkompetenz bezeichnet
die Kenntnisse, Féhigkeiten und Fertigkeiten, die fir ein sachgerechtes,
selbstbestimmtes, kreatives und verantwortliches Handeln in einer von
Medien wesentlich mitbestimmten Welt notwendig sind“ (SenBJF &
MBJS 2015: 13). Die Vermittlung von Medienkompetenz im Rahmen des
institutionalisierten Fremdsprachenunterrichts sollte Lernende dazu befé-
higen, ,,Medien flir die Erweiterung ihrer eigenen fremdsprachlichen kom-
munikativen und interkulturellen kommunikativen Kompetenz zu nutzen*
(Grunewald 2017: 245f). Andreas Grunewald (ebd.: 245) formuliert in
Konkretisierung der Subkonzepte (computer literacy, visual literacy, print
literacy, media content literacy, media grammar literacy, medium literacy)
die folgenden Bestandteile von Medienkompetenz fiir den Fremdsprachen-
unterricht:

- technische Aspekte digitaler Medien kennen;

- Medien rezipieren und interaktive Angebote nutzen kénnen;

- visuelle Symbolsysteme dekodieren kénnen;

- Wissen Uiber Mediensysteme und Féhigkeit zur Medienkritik besit-
zen;

- Uber Handlungsfahigkeit in Bezug auf Mediengestaltung verfuigen;

- reflexiv und kritisch mit Medien umgehen kénnen.

Die Medienkompetenzen fur den Russischunterricht werden im Folgenden
exemplarisch am Beispiel von Sachsen aufgezeigt, da die einzelnen Kom-
ponenten hier recht ausdifferenziert erscheinen. In den Russischlehrplanen
anderer Bundeslander (z.B. SenBJF & MBJS 2015, MSW 2014) finden
sich dhnliche didaktische Grundsatze, fachbezogene Strategien und Lern-
ziele im Bereich der Medienkompetenz. Im Sachsischen Lehrplan Rus-
sisch fir das Gymnasium (SMK 2011: VII1) taucht Medienkompetenz als
eines der zentralen Bildungs- und Erziehungsziele auf, wobei insbesondere
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der Bereich der kritischen Medienkompetenz betont wird: ,,Sie [die Ler-
nenden, GM] erweitern und vertiefen ihre Kenntnisse tiber Medien, Medi-
engestaltungen und Medienwirkungen. Sie lernen, mediengepragte Prob-
leme zu erfassen, zu analysieren und ihre medienkritischen Reflexionen zu
verstirken.” Der systematische Medieneinsatz soll ,,das selbstgesteuerte,
problemorientierte und kooperative Lernen* fordern (ebd.) und die Ler-
nenden befihigen, ,,Wissen und Informationen zu gewinnen, einzuordnen
und gezielt zu nutzen* (ebd.: 2). Dem Russischlehrplan zufolge ist der Be-
schaftigung mit Medien im Russischunterricht als zweite Fremdsprache
einer von vier (bzw. fir Russisch als dritte Fremdsprache einer von drei)
Lernbereichen mit Wahlpflichtcharakter gewidmet (vgl. Tab. 1):

Russisch Klassenstufe | Lernbereich mit Wahlpflichtcha-
rakter
als zweite Fremd- | 6/7 Mein Computer kann auch Russisch
sprache
8/9 Mein Computer kann noch mehr Rus-
sisch
10 Russische Massenmedien
als dritte Fremdspra- | 8 Mein Computer kann auch Russisch
che
9 Mein Computer kann noch mehr Rus-
sisch
10 Russische Massenmedien

Tab. 1 Medienkompetenzen im Sachsischen Russischlehrplan (SMK 2011: 6f)

Diesen Lernbereichen werden konkrete Lernziele und -inhalte zugeordnet:

- Beherrschen des russischen Tastaturlayouts,

- Anwenden der aus dem Englischen ibernommenen computerbezo-
genen Lexik (Transliteration der englischen Lexik),

- Gestalten von E-Mails auf Russisch,
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- Einblick gewinnen in die Nutzung russischsprachiger Internetsei-
ten,

- Gestalten einer russischsprachigen Prasentation auf Grundlage ei-
ner Internetrecherche (zum Thema ,,Russland aktuell®), z.B. russi-
sche Schulhomepage, Popzeitschrift, Tourismusseite, Wandzeitung,

- Einblick gewinnen in russische Massenmedien,

- Auswahlen und Nutzen von Medienangeboten, z.B. Printmedien,
audio-visuelle Medien, Internet,

- Beschaftigung mit Werbung in den Massenmedien (ebd.: 14-25).

Im Grundkurs und Leistungskurs der Jahrgangsstufen 11/12 kommen
weitere Lernziele und -inhalte hinzu, u.a.

- das Ergrunden der Rolle der Medien in Deutschland und russisch-
sprachigen Landern,

- eigenstandige und kritische Recherche in Nachschlagewerken, In-
ternet, Sekundarliteratur,

- Verwenden geeigneter Medien, Sprach- und Visualisierungstech-
niken (richtiges Zitieren, Quellenangabe),

- Kennen der Verdnderungen in der russischen Gesellschaft seit der
Perestroika,

- Massenmedien und Werbung,

- selbststandige Informationsbeschaffung, Organisation und Aus-
werten von Informationsmaterial aus verschiedenen Quellen,

- Umgang mit Sekundarliteratur (ebd.: 39-49).

Daruber hinaus stellen Medien einen thematischen Bereich des facherver-
bindenden Unterrichts dar (ebd.: XI1). So wird im Russischlehrplan auch
auf bereits vorhandene Medienkompetenzen aus dem Informatik-,
Deutsch- und Englischunterricht verwiesen, an die im Russischunterricht
angeknlpft werden soll.
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3. Studie

3.1 Forschungsfragen

Ziel der Untersuchung war es festzustellen, tiber welche Kompetenzen an-
gehende Russischlehrende verfugen und inwieweit die Forderung dieser
Kompetenzen schon im Laufe eines Semesters an der Hochschule mdglich

Ist.

Fir die Studie wurden flinf Forschungsfragen (FF) formuliert:

1.

2.

Welche Medien benutzen die Studierenden beim Lernen von
Fremdsprachen?

In welchen Bereichen der Medienkompetenz verfligen mehr als
70% der Studierenden Uber sehr gute Kenntnisse bzw. Erfahrun-
gen?

In welchen Bereichen der Medienkompetenz verfligen die Studie-
renden Uber sehr wenige bis gar keine Kompetenzen?

Welche Kompetenzen méchten sich die Studierenden gern aneig-
nen?

Welche Kompetenzen empfinden die Studierenden als irrelevant
fiir ihre kiinftige Tatigkeit als Russischlehrende?

3.2 Erhebungsinstrument

Fur die Untersuchung der Forschungsfragen wurde ein Fragebogen einge-
setzt. Bei der Suche nach definierten Medienkompetenzen fur Lehramts-

Anastasia Drackert und Katrin Bente Karl (Hg.), Didaktik der slawischen Sprachen
Beitrdge zum 2. Arbeitskreis in Innsbruck (19.02.-20.02.2018)
© 2019 innsbruck university press, ISBN 978-3-903187-80-1, DOI 10.15203/3187-80-1



66

studierende haben wir uns zundchst am Europdischen Portfolio fir ange-
hende Fremdsprachenlehrende (EPOSTL, Newby et al. 2007) orientiert.
Im Kapitel Resources (ebd.: 30) werden Medienkompetenzen in Anleh-
nung an den Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen
(Europarat 2001) in Form von Kann-Beschreibungen formuliert, die der
Selbsteinschétzung der Lehramtsstudierenden dienen sollen:

1.

10.
11.

,,| can identify and evaluate a range of coursebooks/materials ap-
propriate for the age, interests and the language level of the
learners.

I can select those texts and language activities from coursebooks
appropriate for my learners.

I can locate and select listening and reading materials appropriate
for the needs of my learners form a variety of sources, such as
literature, mass media and the Internet.

I can make use of ideas and materials included in teachers' hand-
books and resource books.

| can design learning materials and activities appropriate for my
learners.

| can recommend dictionaries and other reference books useful for
my learners.

| can guide learners to produce materials for themselves and for
other learners.

| can select and use ICT [Information and Communication Tech-
nology, GM] materials and activities in the classroom which are
appropriate for my learners.

| can design ICT materials and activities appropriate for my
learners.

| can guide learners to use the Internet for information retrieval.

| can use and critically assess ICT learning programmes and plat-
forms* (Newby et al. 2007: 31f).
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Da sich (Medien-)Kompetenzen idealerweise standig weiterentwickeln, ist
es im Sinne des Prozesscharakters von Portfolios, solche Checklisten in
verschiedenen Stadien der Lehrerausbildung zu bearbeiten — sowohl um
,blinde Flecken* sichtbar und somit der Reflexion zugénglich zu machen
als auch um sich seiner individuellen Kompetenzen bewusst zu werden.
Eine Checkliste zur Medienkompetenz kann als Portfolioelement in der
Fremdsprachenlehrkrafteausbildung genutzt, fir Zwecke der Vergleich-
barkeit aber gleichzeitig auch als statistisch auswertbarer Fragebogen kon-
zipiert und zu mehreren Erhebungszeitpunkten eingesetzt werden.

Die im EPOSTL formulierten Kompetenzen sind zwar im Wesentlichen
auch heute noch aktuell, sollten jedoch weiter ausdifferenziert und durch
neuere Entwicklungen digitaler Medien in den letzten zehn Jahren erwei-
tert werden. SchlieBlich wurden in unseren Fragebogen solche Kompeten-
zen aufgenommen, (iber die angehende Lehrpersonen verfiigen sollten, um
die in den Lehrplanen verankerten speziellen Kompetenzen fur den Rus-
sischunterricht bei ihren kiinftigen Lernenden vermitteln zu kénnen. Die
Bereiche ,technische Medienkompetenz®, , kritische Medienkompetenz*
sowie ,,Mediennutzung fiir den Russischunterricht und die eigene Fortbil-
dung* kristallisierten sich dabei als Schwerpunkte heraus, die nochmals in
mehrere Unterkategorien aufgeschlisselt wurden:

Umgang mit Hard-/Software und webbasierten Diensten zum Spra-
chenlernen und -lehren

- Hardware/PC/Handy
- Software (zum Présentieren, zur Textverarbeitung, zum Lernen)
- Webbasierte Dienste/Anwendungen

Kritischer Umgang mit Quellen und Informationen

- Rechtliche Grundlagen
- Prifen und Bewerten von Quellen und Informationen
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- Vergleich von Informationen aus verschiedenen Quellen

Nutzung von Medien fur die eigene Fortbildung, die Unterrichtsvor-
bereitung und -durchfuhrung

- Finden und Adaptieren geeigneter Lernmaterialien und Ressourcen
- Kennen und Nutzen von Tools flur die Unterrichtsvorberei-
tung/Erstellung von Lernmaterialien?

Da es sich um eine offene Checkliste handelt, war nach jeder Kategorie
noch Platz fur weitere Items vorgesehen, damit die Studierenden zusétzli-
che — ihnen relevant erscheinende — Kompetenzen eintragen konnten. Zu-
dem bestand die Mdglichkeit, jedes einzelne Item online zu kommentieren.
Vor dem Einsatz des Fragebogens wurde die Meinung von je zwei medien-
affinen Russischlehrkraften und Lehramtsstudierenden dazu eingeholt.
Ihre Riickmeldungen fihrten nochmals zu Anpassungen und Erganzungen
in der Checkliste.

Der mit 153 Items sehr umfangreiche Fragebogen wurde in Esurv digitali-
siert und den Studierenden in elektronischer Form zur Verfugung gestellt,
sodass er sowohl am PC als auch am Smartphone/Tablet bearbeitet werden
konnte. Die Datenerhebung erfolgte zu Beginn und Ende des Sommerse-
mesters 2018.

3.3 Teilnehmende

An der Studie nahmen 46 Studierende des Russischen mit dem Ziel Lehr-
amt an drei Ausbildungsstandorten teil: Humboldt-Universitat zu Berlin,

2 Der vollstandige Fragebogen ist unter https://tinyurl.com/y65wb4de.
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Universitat Leipzig und Ruhr-Universitat Bochum. Zu Semesterbeginn
fullten 38 Studierende den Fragebogen aus, zu Semesterende 35 Studie-
rende, wovon 27 Studierende zu beiden Zeitpunkten an der Befragung teil-
nahmen.

Die 24 Teilnehmerlnnen der Humboldt-Universitét setzen sich aus 16 Stu-
dierenden im BA-Studiengang Russisch mit Lehramtsoption und 8 Studie-
renden im Master of Education Russisch zusammen. Die BA-Studierenden
besuchten zum Zeitpunkt der Fragebogenerhebung das Seminar ,,Aspekte
des Lehrens und Lernens einer Fremdsprache* im Rahmen des Moduls
,Grundlagen der Didaktik des Russischunterrichts®. Da die Lehrveranstal-
tung in einem Raum mit einem Smartboard stattfand, konnten die Studie-
renden die verschiedenen Présentations- und Interaktionsmdglichkeiten ei-
nes IWB inkl. der dazugehdrigen Dokumentenkamera als Lernende be-
obachten und selbst ausprobieren. Darlber hinaus thematisierte eine Sit-
zung Medienkompetenz und Medieneinsatz im Russischunterricht, in der
die Studierenden nicht nur den Stand ihrer Medienkompetenz reflektierten,
sondern auch ihren Lernbedarf bestimmten. Dem Wunsch, sich intensiver
mit dem Smartboard auseinanderzusetzen, konnte in der vorlesungsfreien
Zeit mit zwei zuséatzlichen Workshops entsprochen werden.

Die Studierenden in der Masterphase konnten ihre Medienkompetenz in
der Ubung ,,Texte und Medien* unter Beweis stellen und weiterentwi-
ckeln. So wéhlten sie nach dem Bearbeiten des Fragebogens die Themen
ihrer Prasentationen entsprechend der ermittelten Lernbedirfnisse aus.
Vorgestellt wurden mittels Lernen durch Lehren Testaufgaben in Moodle,
Vokabeltrainer-Apps, Schneiden und Untertiteln von Videosequenzen,
Mahara als E-Portfolio, Online-Umfragetools, Urheber- und Lizenzrecht
im Umgang mit Videos und Fotos/Illustrationen.

Von der Universitat Leipzig fullten jeweils acht Studierende im Staatsexa-
mensstudiengang Russisch flr das Lehramt an Gymnasien und Oberschu-
len den Fragebogen zu Semesterbeginn und Semesterende aus. Alle acht
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Befragten nahmen in dieser Zeit an dem fiir das vierte Fachsemester vor-
gesehenen Modul ,,Didaktik der slawischen Sprachen 1 teil, die Halfte
davon absolvierte parallel dazu die schulpraktischen Ubungen (,,Didaktik
der slawischen Sprachen 2°) an einem Gymnasium, an dem eine interak-
tive Tafel im Russischunterricht eingesetzt und mit einem digitalen Unter-
richtsmanager zum Russischlehrwerk ,,/{uanoe 1° (Adler et al. 2016) gear-
beitet wurde. Im ersten Didaktikmodul wurden — passend zu den jeweils
behandelten Themen — am Rande bestimmte medientechnische ,,Kniffe*
wie das Installieren einer kyrillischen Schreibschrift, das Einfugen von Be-
tonungszeichen und Zeilenzéhlern in Texten vorgestellt. Die Studierenden
mussten im Rahmen ihres Lehramtsportfolios u.a. einen Tandembogen
zum Russischlernen erstellen und sich in diesem Zusammenhang mit der
Formatierung von Tabellen auseinandersetzen. Eine Seminarsitzung fur
die Leipziger Studierenden wurde durch die Didaktikkollegin der Hum-
boldt-Universitat zu Berlin gestaltet, die eine praktische Einfiihrung in die
Arbeit mit der digitalen Tafel im Russischunterricht gab. Die Teilnehmen-
den an den schulpraktischen Ubungen arbeiteten zudem mit dem Unter-
richtsmanager, erstellten Tafelbilder fir das Smartboard sowie Power-
point-Prasentationen und Arbeitsblatter fur den Einsatz im schulischen
Russischunterricht. Im Lehramtsportfolio zum Modul ,,Didaktik der sla-
wischen Sprachen 1° bestand eine Aufgabe der Studierenden darin, ihre
individuellen Medienkompetenzen zu reflektieren.

Zum Zeitpunkt der Datenerhebung befanden sich sechs Studierende der
Ruhr-Universitat Bochum im M.Ed.-Studium und nahmen am dritten fach-
didaktischen Seminar teil. Das fachdidaktische Studium am Seminar fir
Slavistik an der RUB besteht aus vier Seminaren. In der ersten Veranstal-
tung werden die Grundlagen der Fachdidaktik des Russischen gelegt. Im
zweiten Seminar ,,Grundlagen der Literatur- und Mediendidaktik* wird
das Thema Medien explizit behandelt, wobei der Schwerpunkt der Veran-
staltung bis dato auf der Literaturdidaktik lag. Das dritte Seminar bereitet
die Studierenden auf das kommende Praxissemester vor, das von einem
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aus funf Prasenzsitzungen bestehenden vierten didaktischen Seminar be-
gleitet wird.

Der Medieneinsatz stand zwar nicht im Fokus des dritten fachdidaktischen
Seminars, wurde jedoch bei einzelnen Themen ,,mitbehandelt®. Zum Bei-
spiel sollten sich die Studierenden beim Thema Aufgabenorientierung im
Russischunterricht mit dem an der RUB entwickelten Online-Spiel ,,Zum
ersten Mal in Russland*® vertraut machen, dessen Konzeption anschlie-
Rend im Seminar mit webbasierten Aufgaben, primar zum Lernen von Vo-
kabeln und Grammatik®, verglichen und diskutiert wurde. Zudem wurden
die Studierenden aufgefordert, die Medienausstattung (Medienschrank,
Beamer etc.) fur jede Seminarsitzung abwechselnd vorzubereiten, damit
sie sich auch mit der technischen Seite vertraut machen kénnen.

Nach der Datenauswertung des ersten Fragebogens (Mitte des Semesters)
wurden den Bochumer Studierenden die kumulativ ausgewerteten Daten
der Studie prasentiert. Sie machten sich zunéchst eigenstandig mit den Er-
gebnissen vertraut und sollten ankreuzen, inwieweit bestimmte Kompeten-
zen bei ihnen ausbauféhig sind oder nicht (Einzelarbeit). Im zweiten
Schritt haben die Studierenden jeweils zu zweit einzelne Kompetenzberei-
che besprochen (Partnerarbeit). Im Plenum fand die Klarung der tbrigen
Fragen statt. Basierend auf den individuell ermittelten Bedirfnissen soll-
ten die Studierenden funf Bereiche identifizieren, in denen sie sich bis
Ende des Semesters eigenstandig weiterbilden sollten. In der letzten Ver-
anstaltung des Semesters tibernahmen die Studierenden die Préasentation
jeweils eines einzelnen Bereichs. Die Préasentation sollte dabei auf das Po-
tenzial des Mediums flr das Lernen bestimmter Aspekte der russischen
Sprache ausgerichtet werden.

3 https:/firsttimeinrussia.wixsite.com/russia
4 https://learningapps.org/index.php?category=84&s=
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Die Studierenden der drei Universitaten, die an der Befragung teilnahmen,
befanden sich in unterschiedlichen Stadien ihres Lehramtsstudiums und
studierten im Durchschnitt im flinften Semester, wobei auch einige Erst-
semester (Quereinsteiger mit anerkannten Studienanteilen aus einem Stu-
dium in Russland) und Studierende im 12. Semester teilnahmen. Trotz der
Heterogenitat der Studienkontexte sollen die Ergebnisse fir alle drei
Standorte der Russischlehrkrafteausbildung gemeinsam dargestellt wer-
den.

3.4 Ergebnisse

Far die erste Foschungsfrage werden die Daten aus der Erhebung am Se-
mesteranfang prasentiert, fir die Forschungsfragen 2-5 die Ergebnisse der
ersten und zweiten Datenerhebung, damit die Veranderungen im Laufe des
Semesters sichtbar werden.

Zuerst wollten wir feststellen, welche Medien die Studierenden beim Ler-
nen von Fremdsprachen selbst benutzen, d.h. welche sie aus der Lerner-
perspektive kennen (FF1). Insgesamt nannten die Studierenden 128 Me-
dien, wovon der grofite Teil vier Bereichen zuzuordnen ist (vgl. Tab. 2):
Gerate, Printmedien, visuelle Medien und Internet. Dabei féllt auf, dass
elektronische Gerate, Internet und Apps insgesamt o6fter von den Studie-
renden genannt werden als Print-Medien. Unbekannte VVokabeln werden
von den heutigen Studierenden offensichtlich eher online nachgeschlagen
als in gedruckten Worterbuchern. Interessanterweise nennen nur drei Stu-
dierende Moodle oder andere Lernplattformen, obwohl diese in der uni-
versitaren Sprachausbildung sehr verbreitet sind. Zudem werden be-
stimmte Medien wie E-Tandem oder Korpora, denen in der Fremdspra-
chendidaktik grolRes Potenzial fur das Sprachenlernen zugeschrieben wird
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(vgl. TxenkoBa & Mosramuna 2010, Guhl 2018), tberhaupt nicht er-
wéhnt. Gleichzeitig gaben iber 90% der Befragten an, Skype oder Adobe
Connect fur den Kontakt zu russischen Muttersprachlerinnen zu nutzen.

Geréte (25)

PC (5)

Smartphone (5)
Computer (2)

Laptop (2)

I-Pad (2)

Tablet (2)

jeweils 1 Nennung:
Handy, Smartboard, Pro-

Print-Medien (26)
Bucher (11)
Lehrbuch (6)
Zeitschriften (3)
Worterblcher (2)
jeweils 1 Nennung:
Belletristik, Kursbi-
cher, Zeitungen,
Karteikarten

Visuelle Medien (26)
Filme (11)

YouTube (4)

Videos (3)

Fernsehen (3)

DVD (2)

jeweils 1 Nennung:
Serien, Media Player

Online-Worterbiicher (4),
z.B. dict.cc (2)

jeweils 1 Nennung:
Online-Lexikon, Online-
Plattformen, Webseiten
wie Quizlet, duolingo

jektor, DVD-Player, e-

Book-Reader, Beamer,

Rekorder

Internet (17) Musik und Ton (11) | Apps (8)
Internet (11) Musik (3) Apps (5)

CDs (3)

jeweils 1 Nennung:
Lieder, Audiobooks,
podcasts, Radiopod-
cast, Audios

Mobiltelefon (Ubersetzer)
1)

Apps fur Sprachenlernen

1)
Vokabeltrainerapps (1)

EDV (4)
PowerPoint (2)
MS Word (1)
MS Office (1)

E-Learning (3)
Moodle (2)
E-Learning-Kurse

@)

Sonstiges (8)
digitale Medien (2)
soziale Medien (1)
Vokabeltrainer (1)
Literatur (1)
Tafelbild (1)
OH-Folie (1)
Spiele (1)

Tab. 2 Von den Studierenden genannte Medien beim Lernen von Fremdsprachen

(N=128)
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Aus den Antworten der Studierenden lasst sich nicht immer ableiten, wo-
fur bestimmte Medien bzw. Programme (Internet oder MS Office) verwen-
det wurden. So kann Word z.B. nicht nur flr das Verfassen von Texten auf
Russisch benutzt werden, sondern auch zur Korrektur der Rechtschreibung.

Zunéchst prasentieren wir die Bereiche, in denen die Studierenden ihrer
Einschatzung nach (ber sehr gute Kompetenzen verfiigen (FF2), d.h., in
denen mehr als 70% der Befragten entweder ,.trifft zu* oder , trifft vollig
zu‘“ als Antwortoption ausgewihlt haben. Den Ergebnissen der ersten Be-
fragung zufolge handelt es sich dabei um 32 Kompetenzen (vgl. Tab. 3),
u.a. um das Schreiben auf Russisch und Wechseln zwischen den Sprachen
am PC (PowerPoint oder E-Mail) oder auf dem Smartphone (z.B. in
WhatsApp), das Erstellen und Bearbeiten von Word-Dateien (Umbenen-
nen, Formatieren, Konvertieren und Scannen), die Nutzung von CD- und
DVD-Playern, Tablets, von Internettelefon sowie sozialen Netzwerken.
Auch das Nachschlagen unbekannter VVokabeln im Internet oder die Re-
cherche konkreter Informationen zu bestimmten Themen oder grammati-
schen Fragen scheinen den Studierenden keine Schwierigkeiten zu berei-
ten. 71,4% der Befragten teilen zudem mit, Teil eines sozialen Netzwerks
zu sein, in dem Russisch verwendet wird, was sicher auch mit dem hohen
Anteil an russischsprachigen Studierenden zusammenhangt. In Spalte 4
(Tab. 3) wurden die Werte, die einen Zuwachs zwischen den beiden Be-
fragungen von tber 10% belegen, fett markiert.
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konnen und zwischen Deutsch und Russisch zu
wechseln.

Kompetenz Pre | Post | Zuwachs
Ich kann in WhatsApp Russisch schreiben. 100 | 96,9 -3,1
Ich kann Gber WhatsApp Bild-, Video- und

Tondateien austauschen. 100 1 96,9 3.1
Ich kann einen CD-Player /DVD-Player bedienen. 97,4 | 100 2,6
Ich kann Dateien umbenennen. 97,2 | 100 2,8
Ich kann die Bedeutung und Verwendung 971 | 100 29
unbekannter VVokabeln im Internet nachschlagen. ' '
Ich kann auf dem Computer zwischen verschiedenen 94.4 | 100 5.6
Sprachen wechseln.

Ich kann Dateien mit sinnvollen Dateinamen 044 | 04 0.4
versehen.

Ich k_ann Dateien (z.B. Word, Bilddateien) in pdf- 91,7 | 100 8.3
Dateien umwandeln.

Ich habe bereits Internettelefon (z.B. Skype, Adobe

Connect) zum Kontakt mit russischen 91,4 | 93,5 2,1
Muttersprachlerlnnen genutzt.

Ich komme sowohl mit Word (Pages fiir MAC) als 861 | 911 5
auch mit Open Office zurecht. ’ ’

Ich kann Seitenzahlen, Kopf- und FuBzeilen in 861 | 941 8
Textdokumente einfligen und bearbeiten. ' ’

Ich kann an einer Online-Umfrage teilnehmen. 86,1 | 96,9 10,8
Ich k_ann_elne Lehrwerkiibung einscannen und mit 857 | 90,6 4.9
der richtigen Quellenangabe versehen.

Ich weil3, wie soziale Netzwerke (z.B. Facebook,

Twitter, vKontakte, Odnoklassniki, Instagram, 85,7 | 90,3 4,6
Snapchat) funktionieren.

Ich kann konkrete Informationen (z.B.

Wetterbericht, Fernsehprogramm, Kinderlieder, 85,7 | 93,7 8
Trickfilme) im russischsprachigen Internet finden.

!ch kann dle"Aussp_rache /Betonung einer Vokabel 857 | 96.8 1.1
im Internet Uberprifen.

Ich kann auf dem Computer Sprachunterstiitzung

installieren, um bspw. kyrillisch schreiben zu 83.3 | 100 16,7
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Russisch verwendet wird.

Ich kann einen Screenshot anfertigen und speichern. | 83,3 | 88,2 4,9
Ich kann mein Handy zum Vokabellernen benutzen. | 83,3 | 91,1 7,8
Ich kann mich selbst /ein Gesprach mit meinem

Handy /einem Diktiergerét aufzeichnen. 8331941 108
Ich kann mit einem Tablet umgehen. 81,1941 13

Ich kann Textfelder in ein Dokument einfiigen. 80,6 | 85,2 4,6
Ich weil3, wo ich bei Fragen (z.B. grammatischer

Art) nachschlagen kann. e e
Ich kann fir das Sprachenlernen hilfreiche

Programme/Apps auf meinen Computer 77,8 | 79,4 1,6
herunterladen.

Ich kar_m Quellen (z.B. Wlklp_edla-Al’tlkeD in 771 | 93,7 16,6
verschiedenen Sprachen miteinander vergleichen.

Ich kann per Skype Dateien verschicken, die ich

wahrend der Sitzung mit meinem Tandempartner 77,1 | 81,2 4,1
besprechen mdchte.

Ich kann mich an Abst!mmungen (Umfragen) auf 75 | 794 4.4
der Lernplattform beteiligen.

Ich kann den Nutzen verschiedener Online-

Worterblcher fur das Fremdsprachenlernen 75 | 79,4 4,4
einschatzen.

Ich ka_nn mich auf englischsprachigen Webseiten 743 | 81,2 6.9
orientieren.

Ich kann in E-Mails und Présentationen problemlos

zwischen Deutsch und Russisch wechseln. 72,2882 16

Ich kann mich in ein Doodle eintragen. 714 | 72,7 1,3
Ich bin Teil eines sozialen Netzwerks, in dem 714|709 05

Tab. 3 Uberblick tiber sehr gut ausgebildete Kompetenzen bei mehr als 70% der Studie-

renden zu Semesterbeginn (,,Pre”) und Semesterende (,,Post), Angaben in Prozent

Zu Semesterende verflgen mehr als 70% der Studierenden ihren Angaben
zufolge Uber 66 unterschiedliche Kompetenzen, demzufolge konnten sie
wéhrend des Semesters in 34 Bereichen Kompetenzen ausbauen (vgl. Tab.
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4). Wie aus der Anordnung in Tabelle 4 ersichtlich ist, liegt der Zuwachs
in der Kompetenzentwicklung zwischen 5,3% und 47,0%. Zu den neu ge-
lernten Aspekten gehoren u.a. die Einschdtzung der Authentizitdt von
Quellen sowie der Umgang mit Quellen von Texten und Materialien, z.B.
serigse von weniger seriésen Quellen unterscheiden, diese vergleichen und
kritisch gegenuiberstellen. Am Ende des Semesters geben auch viel mehr
Studierende an, Online-Worterbiicher und Apps zum Sprachenlernen zu
kennen. Hier ist ein Zuwachs von 28,9% bzw. 30,9% zu verzeichnen. Ei-
nige Items lassen sich den technischen bzw. Software-Kompetenzen zu-
ordnen, darunter Lehrwerkibungen einscannen, Dokumente mit Anderen
bearbeiten und teilen (z.B. per Google Drive oder Dropbox), YouTube-Vi-
deos herunterladen. Die Fahigkeit zur Einschatzung von Texten und Ma-
terialien konnte wéhrend des Semesters von besonders vielen Studieren-
den ausgebaut werden. So trauen sich dies 81,3 % der Befragten zu, wéh-
rend es zu Semesterbeginn nur rund ein Drittel der Studierenden war. Den
zweithdchsten Zuwachs verzeichnet das Einscannen von Lehrwerkiibun-
gen einschl. der Kennzeichnung der Quellenangabe. Zu Semesterbeginn
gab etwas Uber die Hélfte der Studierenden (57,1%) an, diese Fahigkeit zu
besitzen, und am Ende des Semesters waren es fast alle Befragten (96,9%).
Den Unterschied zwischen sinngeméRer Wiedergabe der Inhalte aus Tex-
ten, Zitat und Plagiat kennt zum Semesterende ca. ein Drittel der Befragten
mehr als zu Semesterbeginn. Insgesamt sind v.a. im Bereich der kritischen
Medienkompetenz Zuwachse zu verzeichnen.

Kompetenz Pre | Post | Zuwachs

Ich kann die Authentizitdat von Texten und Materialien | 34,3 | 81,3 47,0
einschatzen.

Ich kann eine Lehrwerkiibung einscannen und mit der |57,1| 96,9 39,7
richtigen Quellenangabe versehen.

Ich kann bei Ubernahmen aus fremden Texten 51,4| 84,4 32,9
zwischen sinngemalBer Wiedergabe, Zitat und Plagiat
unterscheiden.
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Ich kann gemeinsam mit Anderen Dokumente 429174,2 31,3
bearbeiten und teilen (z.B. mit Google Drive, Google

Dacs).

Ich kann YouTube-Videos herunterladen. 57,11 88,2 31,1
Ich kenne verschiedene (Online-)Worterbucher und 62,9193,8| 30,9
weil, welche fir meine Ziele am besten geeignet sind.

Ich kann bei Zweifeln an der Glaubwiirdigkeit einer 54,3184,4| 30,1
Quelle alternative Quellen zur Uberpriifung

heranziehen.

Ich kenne verschiedene Apps zum Sprachenlernen. 41,7170,6 28,9
Ich kann Informationen zu einer Person /einem 65,7 | 93,8 28,0
Ereignis aus unterschiedlichen Quellen

zusammentragen und Kritisch gegenuberstellen.

Ich kann die inhaltliche Korrektheit von Informationen | 45,7 | 71,9 26,2
im Internet Uberprifen.

Ich kann seridse von weniger seriésen Quellen im 62,9 | 87,5 24,6
Internet unterscheiden.

Ich kann die Aktualitit von Internetquellen 60,0 | 84,4 24,4
einschétzen.

Ich kann die Rechtschreibhilfe fir das Russische 61,1(82,4 21,2
nutzen.

Ich kann Kommentare anderer Internetnutzer (z.B. auf | 62,9 | 83,3 20,5
Facebook, YouTube usw.) entsprechend einordnen.

Ich kann Dateien in einen Dropbox-/Sciebo- 0.4. 54,3|73,5 19,2
Ordner stellen und teilen.

Ich kann Apps fur mein eigenes Sprachenlernen 58,3 76,5 18,1
nutzen.

Ich kann ein Notebook an einen Beamer und 52,6 | 70,6 18,0
Lautsprecher anschlieen und alles einrichten, um ein

Video zu zeigen.

Ich kann Texte von Anderen kommentieren und 52,8 | 70,6 17,8
korrigieren (z.B. im Anderungsmodus).

Ich kann einen Overheadprojektor bedienen. 55,3| 71,4 16,2
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Ich weil3, wie verwendete Quellen aus dem Internet 65,7|81,3 15,5
gekennzeichnet und zitiert werden sollen.

Ich kann Dateien auf einer Lernplattform hochladen. | 63,9 | 79,4 15,5
Ich kann ein Forum innerhalb einer Lernplattform 63,9|794 15,5
nutzen.

Ich kann die Relevanz von Internetquellen fir meinen |62,9 | 78,1 15,3
Spracherwerb einordnen.

Ich kann Texte mit einem Zeilenzahler versehen. 55,6 | 70,6 15,0
Ich kann interessante Blogs kommentieren. 60,0 | 75,0 15,0
Ich kann Tabellen (z.B. fiir Vokabel- oder Chunk- 69,4|82,4 12,9
Listen) erstellen.

Ich kann vorhandene Lernmaterialien adaptieren (z.B. |60,0| 71,9 11,9
durch Anderung der Aufgabenstellung, Hinzufiigung

aktueller Informationen).

Ich kann mit meinem Handy erstellte Audio-, Video- |66,7 | 76,5 9,8
und Textdateien auf einen Computer Uberspielen und

weiter bearbeiten.

Ich kann Tabellen in Excel erstellen und bearbeiten. 66,7 | 76,5 9,8
Ich kann Anderen (Kommilitonlnnen /Schiilerinnen) 63,9 (73,5 9,6
Dateien zum Sprachenlernen zur Verfiigung stellen.

Ich kann Arbeitsblatter auf Russisch erstellen und 61,1|70,6 9,5
ansprechend formatieren.

Ich kann mit Zeilen-, Spalten- und Seitenumbriichen 63,9 70,6 6,7
umgehen.

Ich kann vorhandene Lernmaterialien ergéanzen (z.B. 68,6 | 75,0 6,4
durch Hinzufiigen passender Bilder, weiterer Items).

Ich kann Internettelefon (z.B. Skype) bewusst zum 65,7 71,0 5,3

Sprachenlernen (Horverstehen, Sprechen), z.B. mit
einem Tandempartner, nutzen.

Tab. 4 Uberblick tiber den Kompetenzzuwachs im Laufe des Semesters, Angaben in

Prozent
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Ein Kompetenzzuwachs fand auch in einigen Bereichen statt, die bereits
zu Semesterbeginn Gber 70% der Studierenden gut beherrschten (vgl. Tab.
3). Dazu gehort z.B. das Wissen, wo man bei Fragen (z.B. grammatischer
Art) nachschlagen kann (Anstieg von 80% auf 97%), die Installation von
Sprachunterstlitzung auf dem Computer, um kyrillisch schreiben und zwi-
schen Deutsch und Russisch wechseln zu kénnen (Anstieg von 83% auf
100%) sowie die Fahigkeit, Quellen wie Wikipedia-Artikel in verschiede-
nen Sprachen miteinander vergleichen zu kénnen (Anstieg von 77% auf
94%).

Neben den Aspekten, in denen die Studierenden tber sehr gute Kenntnisse
verfugen, wurde auch analysiert, in welchen Bereichen der Medienkom-
petenz die Studierenden wenige bis gar keine Erfahrungen haben (FF3),
d.h. Items, in denen mehr als 60% der Befragten entweder ,,habe ich noch
nie verwendet* oder ,trifft eher nicht zu* als Antwortoption ausgewahlt
haben. Wie Tab. 5 zu entnehmen ist, wurden zu Semesterbeginn insgesamt
29 solche Kompetenzbereiche bzw. Medien genannt (zwischen 60% und
91,4% der Befragten), zum Semesterende waren es nur noch zehn (zwi-
schen 60% und 91,4% der Befragten). Die Markierungen in Spalte 4 heben
die Kompetenzen hervor, die zwischen den beiden Befragungen offen-
sichtlich eine Entwicklung erfahren haben.

Diff
Post-
Kompetenz Pre |Post |Pre
Ich habe bereits ein Webinar fir Andere angeboten. 91,4| 90,0 -1,4
Ich kann Karaoke-Dateien zu russischen Liedern
erstellen. 91,4| 68,7| -22,7
Ich kann mit einem entsprechenden Tool (z.B. Quizlet,
Gocongr) virtuelle Lernkartensets erstellen. 88,6| 59,8| -28,8
Ich habe bereits selbst eine Videokonferenz organisiert
/moderiert. 85,7| 78,1 -7,6
Ich kann mit einem entsprechenden Tool (z.B. Wordle)
Wortwolken auf Russisch erstellen. 85,7| 69,9| -15,8
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Ich kann eine Videosequenzanalyse fiir die Behandlung

eines Films im Unterricht erstellen. 85,7| 64,5 -21,2
Ich kann einen Unterrichtsmanager zu einem aktuellen

Lehrwerk (z.B. /fuanoc) benutzen. 829| 452| -37,7
Ich kann mit einem entsprechenden Tool

Kreuzwortrétsel in russischer Sprache erstellen. 829| 64,8| -18,0
Ich kann selbst Podcasts erstellen. 829| 64,0/ -18,8
Ich kann mit einer Dokumentenkamera arbeiten. 81,1| 32,3| -48,8
Ich kann bei Bedarf auch mit anderen Programmen

(z.B. Prowise Presenter) umgehen. 80,6| 70,6 -10,0
Ich kann ein Online-Portfolio bearbeiten. 80,0/ 50,0 -30,0
Ich kann mit einem entsprechenden Tool MindMaps auf

Russisch erstellen. 80,0| 40,6| -39,4
Ich habe mich schon aktiv in ein Webinar eingebracht. | 77,1| 66,7| -10,5
Ich kann selbst Lernvideos erstellen. 77,1| 49,8 -27.4
Ich habe schon einmal an einem Webinar

teilgenommen. 74,3| 56,7| -17,6
Ich kann selbst Aufgaben zum Sprachenlernen mit

Vorlagen /Modulbausteinen erstellen, z.B. auf

https://learningapps.org oder mit SMART Lab/Activity

Builder. 72,2| 51,5| -20,7
Ich kann eine Webseite (z.B. mit Wordpress) erstellen

und bearbeiten. 71,4| 68,8 -2,7
Ich kann selbst eine Online-Umfrage erstellen. 71,4| 39,4 -32,0
Ich kann mit einem IWB erstellte Tafelbilder

abspeichern und sie wieder verwenden. 70,3| 48,5| -21,8
Ich kann Présentationen fiir die Arbeit mit der

interaktiven Tafel (z.B. mit SMART Notebook,

Activinspire) erstellen. 69,4 51,5| -17,9
Ich kann Links kiirzen, um die Fehlereingabe zu

minimieren. 68,6 45,2| -23,4
Ich kenne die Vorgaben aus dem Lehrplan und weifR,

welche Medienkompetenzen von den Schiilerlnnen im

Russischunterricht entwickelt werden sollen. 65,7 9,4| -56,3
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Ich kann eine Sprachaufnahme mit Hilfe des Computers

verschriftlichen (transkribieren). 63,9 50,0] -13,9
Ich kann Standbilder zu Videos erstellen. 62,9 433| -19,5
Ich kann selbst ein Doodle erstellen. 60,0 455| -14,5
Ich kann selbst einen Blog (auf Russisch) erstellen. 60,0| 59,4 -0,6

Ich kann Potenziale und Grenzen von programmiertem
Feedback zu Online-Ubungen und -Tests einschatzen. 60,0| 37,5| -22,5

Ich kann Untertitel zu Videoausschnitten hinzufiigen. 60,0 32,3| -27,7

Tab. 5 Uberblick tiber bis dato nicht ausgebildete Kompetenzen (in Prozent)

Ein Teil der groBen Lernfortschritte in bestimmten Bereichen lasst sich auf
die im Laufe des Semesters in den Didaktikveranstaltungen besprochenen
Themen und durchgefiihrten Aktivitaten zurtickfiihren. So kannten zu Se-
mesterende fast alle Studierenden die Vorgaben aus dem Lehrplan und
wussten, welche Medienkompetenzen von den Lernenden im Russischun-
terricht entwickelt werden sollen, wéhrend zu Semesterbeginn 65,7% Uber
wenig Wissen in diesem Bereich verfugten. Zu den weiteren Kompetenzen
mit beachtlichem Lernzuwachs gehdren die Bedienung von SMART-
Boards und Dokumentenkamera, die Arbeit mit dem Unterrichtsmanager
zu einem aktuellen Lehrwerk, die Erstellung von MindMaps oder virtuelle
Lernkartensets, die Bearbeitung eines Online-Portfolios sowie die Erstel-
lung einer Online-Umfrage.

Kompetenzen, die auch zu Semesterende nur wenige Befragte beherrsch-
ten, betrafen spezielle Tools wie Quizlet, Cocongr, Wordle, LearningApps,
Programme (z.B. zur Erstellung von Podcasts oder Videos) sowie konkrete
Gerate wie die Dokumentenkamera oder die interaktive Tafel. AuRRerdem
fehlten mehreren Studierenden Erfahrungen mit Webinaren, Video-
konferenzen und Online-Umfragen.®> Zu den Kompetenzen, die sich mehr

° Unter den in Tabelle 5 zusammengefassten Kompetenzen waren auch solche, bei denen
einige Studierende nicht genau wussten, was gemeint ist. Dazu gehérten Formulierungen,

Anastasia Drackert und Katrin Bente Karl (Hg.), Didaktik der slawischen Sprachen
Beitrdge zum 2. Arbeitskreis in Innsbruck (19.02.—20.02.2018)
© 2019 innsbruck university press, ISBN 978-3-903187-80-1, DOI 10.15203/3187-80-1



83

als 55% der Studierenden in naher Zukunft gern aneignen wollen (FF4),
gehodren u.a.:

- Karaoke-Dateien zu russischen Liedern erstellen

- mit einem entsprechenden Tool MindMaps auf Russisch erstellen

- eine Videosequenzanalyse flr die Behandlung eines Films im Un-
terricht erstellen

- bei Bedarfauch mit anderen Programmen (z.B. Prowise Presenter)
umgehen

- sich mit dem Urheberrecht auskennen

- Lernvideos und Podcasts erstellen

- Plattformen, die lizenzfreie Musik, Fotos, Clip Art anbieten, ken-
nen

- mit einem entsprechenden Tool (z.B. Wordle) Wortwolken auf
Russisch erstellen

- eine Webseite (z.B. mit Wordpress) erstellen und bearbeiten

- Links kirrzen, um die Fehlereingabe zu minimieren

- sich mit Fragen des Datenschutzes im Internet auskennen

- Aufgaben zum Sprachenlernen mit VVorlagen/Modulbausteinen er-
stellen, z.B. auf https://learningapps.org oder mit SMART Lab /Ac-
tivity Builder

- mit einer Dokumentenkamera arbeiten

- Standbilder zu Videos erstellen und Untertitel zu Videoausschnit-
ten hinzufligen

die einen bestimmten Fachbegriff beinhalten, z.B. mit dem IWB erstellte Tafelbilder, mit
einer Dokumentenkamera arbeiten, an einem Webinar teilnehmen, einen Tandembogen
erstellen. Zu Semesterbeginn waren sechs Kompetenzformulierungen fir gut ein Fiinftel
der Befragten nicht klar, wohingegen zum Ende des Semesters 6fter gewusst wurde, was
sich hinter den Termini verbirgt. Das am hdufigsten nicht verstandene Item ,,sich in ein
Doodle eintragen® konnte jedoch von 17 Studierenden auch zum Semesterende nicht
dechiffriert werden.
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mit einem Tool wie Quizlet oder Gocongr virtuelle Lernkartensets
erstellen

Présentationen fiir die Arbeit mit der interaktiven Tafel (z.B. mit
SMART Notebook, Activinspire) erstellen

Schuler fur die Seriositat von Internetquellen sensibilisieren kon-
nen

einen Unterrichtsmanager zu einem aktuellen Lehrwerk (z.B.
Juanoz) benutzen

eine Online-Umfrage erstellen

mit einem entsprechenden Tool Kreuzwortratsel in russischer
Sprache erstellen

Potenziale und Grenzen von programmiertem Feedback zu Online-
Ubungen und -Tests einschatzen

eine interaktive Tafel (interaktives Whiteboard, SMART-Board,
ActivBoard) bedienen

ein Online-Portfolio bearbeiten

ein Webinar fur Andere anbieten.

Die Kompetenzen auf der Wunschliste zu Studierenden stimmen weitge-
hend mit den Kompetenzen (berein, Uber die die Befragten bis dato nicht
verfugen (vgl. Tab. 5). Die zusatzlichen Anmerkungen einiger Studieren-
der in den Fragebdgen geben weiteren Aufschluss zu Bereichen, in denen
die Studierenden ihre Kompetenzen als ausbauféahig einschatzen. So wurde
das Item 1.16 ,Ich kann fiir das Sprachenlernen hilfreiche Program-
me/Apps auf meinen Computer herunterladen® u.a. wie folgt kommentiert:

,,Jch kann sie theoretisch herunterladen, weil} aber nicht, wo ich sie
finden kann.*

,Hierzu wiirde mich interessieren, welche hilfreichen Programme
es gibt.*

»lch wiirde gern wissen, welche Programme/Apps zu empfehlen
sind.*
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Auch bestimmte Strategien der Lehramtsstudierenden werden aus den An-
merkungen deutlich, z.B. , Kenne ich gewisse Funktionen eines Pro-
gramms nicht, dann schaue ich auf youtube.com oder google.de nach Vi-
deos, die diese Inhalte erlautern. Nach ungeféhr 20 Minuten masste ich die
Betonungszeichen einfugen kdnnen.* Zum Teil erfahren wir durch die
Kommentare auch, welche Items falsch bzw. nicht verstanden wurden,
bspw. ,,Falls ein Skype-Unterricht auch als "Webinar' bezeichnet werden
kann, habe ich es dann verwendet* oder ,,Programmiertes Feedback? Was
bedeutet das?.

Um die subjektiven Theorien zur Nitzlichkeit der Medien im Russischun-
terricht zu ermitteln, wurde auch nach Kompetenzen gefragt, die die Stu-
dierenden als irrelevant flr ihren spateren Lehrerberuf ansehen (FF 5).
Dies betraf aus Sicht der Studierenden die folgenden Aspekte:

- einen Blog (auf Russisch) erstellen

- sich an einem russischsprachigen Forum beteiligen

- Teil eines sozialen Netzwerks sein, in dem Russisch verwendet
wird

- interessante Blogs kommentieren

- wissen, wie soziale Netzwerke (z.B. Facebook, Twitter, vKontakte,
Odnoklassniki, Instagram, Snapchat) funktionieren

- Videos auf YouTube hochladen

- Graphiken in Excel erstellen und bearbeiten

- Internettelefon (z.B. Skype) bewusst zum Sprachenlernen (Horver-
stehen, Sprechen), z.B. mit einem Tandempartner, nutzen

- eine Webseite (z.B. mit Wordpress) erstellen und bearbeiten

- QR-Codes scannen, erstellen und ihre Funktion kennen

- wissen, wie ich zu viel Werbung im Internet umgehen kann

- ein Webinar flir Andere anbieten

- Kommentare anderer Internetnutzer (z.B. auf Facebook, YouTube
usw.) entsprechend einordnen

- eine Videokonferenz organisieren und moderieren.
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Es muss angemerkt werden, dass diese Kompetenzen maximal von 23%
der Studierenden als irrelevant eingeschétzt wurden. Die Anzahl der als
unwichtig angesehenen Kompetenzen hat sich allerdings zum Ende des
Semesters von drei (oben fett markiert) auf 14 erhoht.

Auch an den Reflexionen der Studierenden in ihren Portfolios lassen sich
Einstellungen im Bereich Medienkompetenz ablesen. So schreibt eine Stu-
dentin: ,,Was meine Medienkompetenz angeht, finde ich, dass ich kein An-
fanger am PC, Handy, IWB, OHP und im Internet bin, jedoch kommt im-
mer Neues dazu, was man lernen sollte. Vor allem was rechtliche Grund-
lagen oder das Prifen von Quellen und Informationen angeht, habe ich
noch viel zu lernen. Darin sollte man als Lehrkraft auch ein fundiertes
Wissen aufweisen.

Ihre Kommilitonin sieht das ahnlich: ,Uto kacaercs MeHs Kak yduTens
PYCCKOTO s3bIKa, TO S YYBCTBYIO ce0f HAa YypOKe TEXHUYCCKH
KOMITETEHTHOH. B cmiay Toro, 4ro WH(OpPMAaIMOHHBIC TEXHOJOTHH H
ra/pKeThl WrparoT OOJBIIYI0 POJIb W B MOEH KU3HHM, TpoOIeM ¢
WCIOJIb30BAHUEM  TaKUX CPEJICTB  OOy4YCHHS, KaK TEJICBH30PHI,
MIPOUTPHIBATEIIA, KOMIIBIOTEPHI, CMapT(GOHBI W COIUAIBHBIE CETH, B
OOJIBIIIMHCTBE CBOEM y MEHS HE BO3HHKaeT. [...] U Bce *ke, eCTh acleKThl,
KOTOpbIe ObLIM MHE HE3HAKOMBI JI0 Hayaia ceMmectpa. Hampumep, ToJibko
Ha TPAaKTHKE MHE VYAAJIOCh PacKpbITh I ceOsS BO3MOXKHOCTH
HHTEPaKTHBHOMN JOCKH M TopaboTaTh ¢ mporpammoii Unterrichtsmanager,
KOTOpasi 3aMETHO oOJieryaeT OOBSICHCHHE MarepHualia, IOCTaHOBKY
pa3IMYHbIX 337124 U 00eCIIeYrBaCT HAMISTHOCTh. TakKe s y3Haia O TaKuX
wiatpopmax, kak Moodle, u noy4nsa 6osibiiie 3HaHUH B TAKKUX 00JIACTSX,
kak pabdora ¢ Word moxkymeHTOM, BHECEHHE B HETO HCIPABICHUN U
CICHUANBHBIX 3HAaKOB. [loMHUMO 3TOro, s y3Hajia O CYIIECTBOBAHUHU
MHOTHX II0JI€3HBIX CaliTOB, TAKUX Kak, Harpumep, learningapps.org wiu
udarenieru.ru. Cieayer cka3aTh, YTO HEKOTOPBIE FOPHIHUYESCKHAE BOTIPOCHI
00 wucnonp3oBaHWW HWHPOpPMAIUMHU, JHUIEH3UH U 3alIUTe TMpaB
MpaBooOIaaTenss OCTAINCh MHE JI0 KOHIIA HEesACHBL. MHE KaXKeTcs, 4To B
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3TOM 00JIACTH MHE HEOOXOIUMBI 3HAHUS CIICIUAINCTA, U s HAJICIOCh, YTO
B OyayIemM cMory OOJIbIIe y3HATh O JaHHBIX TeMax .

Eine andere Studentin schreibt: ,Im Laufe des letzten Semesters war es
definitiv mein Ziel meine Medienkenntnisse zu erweitern. Ich wollte vor
allem den Umgang mit Word und PowerPoint erweitern und dies ist mir
zum Teil gelungen. Jedoch mdchte ich in Zukunft 6fter Angebote an der
Universitit wahrnehmen, die das Uben oder Ausprobieren mit neuen Me-
dien anbieten, da ich bisher davor zuriickgeschreckt bin. Im Laufe des letz-
ten halben Jahres ist mir jedoch bewusst geworden, dass der Umgang und
die Nutzung von verschiedenen Medien und Medienkompetenz im Leh-
rerberuf unumganglich ist und sogar einen grol3en positiven Beitrag leisten
kann.*

Eine weitere Studentin reflektiert, dass Kinder und Jugendliche zwar oft
uber technische Medienkompetenzen verfugen, im Bereich der kritischen
Medienkompetenz jedoch durchaus Lernbedarf haben, auf den sie als
kiinftige Russischlehrerin eingehen will: ,,Kak npaBuiio, IIKoJIbHUKH YK€
oOmamaror Heo0X0UMOI TUTS ypoka pyccKoTO SI3BIKA
MCIUAKOMIICTCHTHOCTBIO, YTO BBIPAXKACTCA B UX YMCHHUU o6pa1uaTbc;1 (¢
IIOMOIIIBIO COBPEMCHHBIX TEXHOJOTHIA. Tem HE MCHCEC, ux
MEANUAKOMIIECTCHTHOCTD SABJISIETCA HCHOJ’IHOfI, TaK KaK OOLIYHO OHH HE
O6J'IaI[aIOT CIIOCOOHOCTBIO K KpHTH‘ICCKOfI OLCHKE HCIIOJIBb3YyEMBIX
CpEACTB. HaanMep, 00JIBIIOE KOJIMYECTBO YYCHHUKOB HOJ'IB3y€TC}I JJIs1
mepeBojia HE3HAKOMBIX CJIOB cepBHcoM (oogle translate, xoropsrii He
YKa3bIBA€T BCC 3HAUYCHHUA CJIOBA U IOITOMY 3a4aCTYO IIPHUBOAUT K
MEXaHUYECKOMY WJIM OIIMO0YHOMY MEepeBoIy.
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4. Diskussion und Ausbhlick

Erfolgreiche Lehrpersonen zeichnen sich nicht nur durch Kompetenzen
aus, sondern auch durch Einstellungen (vgl. Zierer 2018). Wahrend die
meisten Kommentare zum Fragebogen und die schriftlichen Reflexionen
der Studierenden in ihren Lehramtsportfolios fur eine generell aufge-
schlossene Grundhaltung gegentiber Neuem im Bereich Medienkompe-
tenz sprechen, besteht bei einigen Uberzeugungen, z.B. hinsichtlich der
Irrelevanz bestimmter Kompetenzen fiir den schulischen Russischunter-
richt, noch Handlungsbedarf. So genugt die Kompetenz der Nutzung
sozialer Netzwerke als Prasentations-, Informations- und Kommunika-
tionsmedien nicht. , Hinzukommen muss das Wissen bzw. Bewusstsein
uber Wert und Notwendigkeit der Privatheit von Daten und der Respekt
vor der Unantastbarkeit der digitalen Identitat anderer Menschen* (GFD
2018: 3). Ebenso ist es im Sinne der kritischen Medienkompetenz notwen-
dig, dass Fremdsprachenlehrende Kommentare anderer Internetnutzer auf
diversen Plattformen und in sozialen Medien in Bezug auf ihre Relevanz,
Aussagekraft und ihren Wahrheitsgehalt einschatzen kénnen. Wenn die
Lernenden sich im russischen Internet bewegen, sollten sie wissen, wie sie
Werbung umgehen kénnen, und die Russischlehrkraft sollte ihnen dieses
Wissen vermitteln kdnnen.

Bei den von uns Befragten handelt es sich um eine recht heterogene
Gruppe Lehramtsstudierender aus verschiedenen Semestern und Schulfor-
men, die sich sowohl in ihren Sprachlernbiografien (Fremdsprachenler-
nende, Herkunftssprecherlnnen, Muttersprachlerlnnen) als auch in ihren
Medienkompetenzen unterscheiden. Dennoch geben die Ergebnisse aus
der Befragung erste Antworten auf die eingangs formulierten Forschungs-
fragen. Sicher ist bei einer solchen Art der Befragung eine gewisse Ten-
denz der sozialen Erwiinschtheit im Antwortverhalten nie ganz auszu-
schlieBen. Dennoch werden v.a. die Bereiche, in denen die Studierenden
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noch Unsicherheiten aufweisen und sich eine Verbesserung ihrer Kompe-
tenzen wuinschen, deutlich. Die Kombination mit qualitativen Daten
(Kommentare zu den Fragebogen-ltems, Reflexion der eigenen Medien-
kompetenz im Portfolio) gestattet zusatzliche Einblicke in die subjektiven
Uberzeugungen der Studierenden.

Fr eine Weiterarbeit mit dem Fragebogen in den néchsten Semestern er-
scheint es sinnvoll, die grofle Anzahl der Items zu reduzieren und bspw.
diejenigen auszuschlieRen, in denen mehr als 90% der Studierenden uber
sehr gute Kompetenzen verfiigen. Eine Triangulation mit qualitativen In-
terviews, aber auch mit Ergebnissen aus Gruppendiskussionen im Seminar
wirde es erlauben, noch mehr in die Tiefe zu gehen, z.B. um mehr dariiber
zu erfahren, wie Medienkompetenz aus Sicht der Studierenden erworben
wird, weshalb bestimmte Kompetenzen von ihnen als irrelevant angesehen
werden und was die Studierenden unternehmen wollen, um sich die aus
ihrer Sicht erstrebenswerten Kompetenzen anzueignen. Wiinschenswert
waére zudem die Weiterfuhrung der Longitudinalstudie iber einen langeren
Studienabschnitt sowie eine Ausweitung auf weitere Fremdsprachen bzw.
Lehramtsfécher.

Die Liste der Studierenden in Bezug auf wiinschenswerte Medienkompe-
tenzen kann ein Ausgangspunkt fur die systematische Medienkompetenz-
vermittlung in der Russischlehrkréfteausbildung sein. So haben an der
Universitdt Leipzig im Modul ,,Didaktik der slawischen Sprachen 3 alle
Studierenden im Sinne der alternativen Methode Lernen durch Lehren
(LdL) im Laufe des folgenden Semesters in einer kleinen Mini-Prasenta-
tion ihren Kommilitoninnen ein Webtool bzw. eine bestimmte Medienteil-
kompetenz vorgestellt, das/die sie sich selbst vor kurzem angeeignet ha-
ben, bspw. die Erganzung eines Wikipedia-Eintrags mit Bezug zur russi-
schen Sprache, die Erstellung eines Lexikoneintrags einer bisher noch feh-
lenden VVokabel in einem Online-Wdrterbuch, das Hinzufligen von Unter-
titeln zu einem russischen Trickfilm, die Erstellung eines Lernvideos fiir
den Russischunterricht oder eines Suchrétsels mithilfe der Webseite
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Tonosonomka. Die Studierenden erstellten zudem im Laufe des Semesters
selbst eine Ubung auf https:/learningapps.org/ fir den Russischunterricht,
die sie didaktisch-methodisch begriindet in eine langere Ubungssequenz
zu einem bestimmten grammatischen oder orthografischen Phanomen ein-
binden mussten. Schliellich wurde ein Webinar zu virtuellen Helfern fir
den Russischunterricht durchgefiihrt, an dem Lehramtsstudierende aller
drei Ausbildungsstandorte gemeinsam teilnahmen.

Neben den Kompetenzen, tber die die Befragten noch gar nicht verfigen,
sollten insbesondere diejenigen in den Didaktikveranstaltungen themati-
siert werden, die von einigen Studierenden als irrelevant eingestuft wur-
den. So sehen sich russische Muttersprachlerinnen bzw. Herkunftsspre-
cherlnnen meist nicht (mehr) als Sprachenlernende des Russischen und
bewerten damit zusammenh&ngende mediale Sprachlernaktivaten wie die
Nutzung von Skype zur Verbesserung miindlicher Fertigkeiten als irrele-
vant. Fir Fremdsprachenlernende haben Skype-Sitzungen mit Mutter-
sprachlern jedoch als Quelle fur reichen authentischen Input sowie als Me-
dium einer authentischen Interaktion groRes Lernpotenzial. Lehramtsstu-
dierende, die selbst Herkunftssprecherlinnen sind, sollten Interesse an me-
dialen Gelegenheiten haben, die ihnen den Ausbau ihrer schriftsprachli-
chen Kompetenzen ermdglichen.

SchlieBlich wurden die Autorinnen dieses Beitrags durch die Ergebnisse
dieser Erhebung stéarker fiir die Lernbedirfnisse ihrer Studierenden im Be-
reich Medienkompetenz sensibilisiert. Ein einziges Seminar allein kann
diese Querschnittsaufgabe flr die Lehrerausbildung jedoch nicht bewalti-
gen; Medienkompetenzen mdissten in allen Veranstaltungen der Russisch-
didaktik, der Sprachpraxis und der Fachwissenschaften mitgedacht und
weiterentwickelt werden.

Die Autorinnen haben zudem durch die intensive Beschéftigung mit dem
Thema in den vergangenen Monaten selbst ihre Medienkompetenzen aus-
bauen konnen. Hochschullehrende, die sich selbst als Lernende sehen und
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den Studierenden zeigen, dass sie auch von ihnen lernen wollen, kénnen
sicher zu einer groReren Aufgeschlossenheit in Bezug auf neue Medienan-
forderungen bei ihren Studierenden und kiinftigen Fremdsprachenlehren-
den beitragen (vgl. Burwitz-Melzer et al. 2019).
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