Neue Wege fiir den Ausbau schriftsprachlicher
Fihigkeiten von herkunftssprachlichen LernerInnen
im schulischen Russischunterricht

Jule Bohmer (Hamburg)

ITpenmosasanue pycckoro sseika kak wmHOCTpanHOoro (PKI) B I'epmanum
BBI3BIBACT HA AAHHBIM MOMEHT, IIOXKAAYH, OOABIIE 3ATPYAHEHHH B 00AACTH
AHAAKTHUKH, 9EM AIODOM APYrOi HHOCTPaHHEBIN A3BIK. CAOKHOCTD 3aKAIOYACTCH
B TOM, 9YTO BO MHOIHX IIIKOAaX KA4CCHI OYEHb I€T€POIEHHBIE, T.€. OHH
COCTOAT W3 YYaITUXCH, AAA KOTOPBIX PYCCKHH fA3BIK ABASACTCA MHOCTPAHHEBIM,
a TaKiKe TEX, AAf KOTO 9TOT fA3BIK — POAHOH. B cBA3M ¢ >TuM B AaHHOIT cTaThE
PACCMATPHUBAIOTCA BO3MOKHOCTH PA3BUTHA IIMCBMEHHOW pEYHM Ha YPOKAX
PKH y yuarmuxcs, AAT KOTOPBIX PYCCKHI ABAACTCA POAHBIM (CEMEHHBIM HAN
YVHACACAOBAHHBIM). B crarhe mpeAcTaBACH AMAAKTHKO-METOANYIECKIH KOHIICIIT,
pa3paOOTAHHBIH HA OCHOBE TECOPCTHUCCKUX IIPCAITOAOKCHNH, aAKTYaABHBIX
PE3YABTATOB HCCACAOBAHUI M IIPAKTUYECKUX HaOArOAcHUN. OCHOBAHHBIN Ha
A DEePEHITITPOBAHHOM ITOAXOAE METOA CITOCOOCTBYET PA3BUTHIO ITUCHMEHHOM

pedH y HOCHTEAEH PYCCKOTO A3BIKA KaK POAHOTO.

1. Theoretische Grundlagen

Dieser Beitrag hat das Ziel, didaktisch-methodische Vorschlige fiir den Ausbau
schriftlicher Fihigkeiten in der Herkunftssprache Russisch vorzulegen. Zunichst
sollen an dieser Stelle theoretische Grundlagen und Forschungsergebnisse vorge-
stellt werden, auf denen meine spiteren Ausfithrungen aufbauen.

Seit 2001 haben unterschiedliche Schulleistungsstudien immer wieder die
Bedeutung bildungssprachlicher Fihigkeiten fiir den Schulerfolg untermauert
(Baumert, Stanat & Watermann 2006, Bos et al. 2007). Interessant fiir den vor-
liegenden Beitrag sind aber v. a. Studien, die zeigen, dass bilinguale SchiilerInnen,
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die in ihrer Herkunftssprache alphabetisiert sind, iiber bessere schulfremdsprach-
liche Fihigkeiten verfiigen als ihre monolingualen MitschiilerInnen. Bilinguale
SchiilerInnen, die ihre Herkunftssprache weder lesen noch schreiben kénnen,
liegen mit ihren Ergebnissen zwischen den beiden erstgenannten Gruppen (vgl.
u. a. Rauch, Jurecka & Hesse 2010).

Fiir die Beschiftigung mit Bilingualitdt und Biliteralitit stellt die Annahme
der Interdependenzhypothese eine niitzliche Grundlage dar (Cummins 1979).
Ausgehend von dieser Hypothese wird angenommen, dass metasprachliches
Wissen von einer L1 auf eine L2 tibertragen wird (Cummins 2010: 15). Diese
Annahme bildet die Grundlage fiir die didaktisch-methodische Ausrichtung her-
kunftssprachlichen Unterrichts in Deutschland und fiir das Konzept der durch-
gingigen Sprachbildung (Gogolin & Lange 2010).

Studien mit herkunftssprachlichen SchiilerInnen haben gezeigt, dass es nicht
den/die HerkunftssprecherIn mit einer bestimmten Ausprigung sprachlicher Fi-
higkeiten gibt, sondern vielmehr eine Gruppe von Herkunftssprecherlnnen, die
in Hinblick auf ihre sprachlichen Fihigkeiten stark heterogen ist. Verschiedene
soziolinguistische Einflussfaktoren splitten die Gruppe in viele Subgruppen auf —
mit einer groffen Spannbreite herkunftssprachlicher Fihigkeiten (von rudimentir
rezeptiven bis hin zu sehr guten produktiven Fihigkeiten) (vgl. Polinsky & Kagan
2007). Diese grof8e Spannbreite ist auch unter den herkunftssprachlichen Lerne-
rInnen im schulischen Russischunterricht zu finden (vgl. Mehlhorn 2016). Erste
Ergebnisse aus dem bisher noch nicht weit verbreiteten Gebiet der Biliteralitits-
forschung zeigen, dass die Férderung der herkunftssprachlichen Schreib- und Le-
sefihigkeiten positive Effekte auf literate Fihigkeiten im Deutschen hervorbringt
(Bohmer 2015, Roll, Giirsoy & Boubakri 2016, Yilmaz Woerfel & Riehl 2016).

Die Auseinandersetzung mit der Fertigkeit Schreiben basiert hier auf dem
Schreibmodell von Hayes & Flower (1980), welches 2001 um den fiir den vor-
liegenden Beitrag relevanten Aspekt des Schreibens in der L2 erweitert wurde.
Grief$habers (2001, vgl. auch Wolff 1992) Erginzungen visualisieren die Schwie-
rigkeiten von L2 Schreiberlnnen, die auf empirischen Beobachtungen basieren.
Sie zeigen, dass mangelndes idiomatisches Wissen sowie lexikalische und syn-
taktische Unsicherheiten den Schreibprozess in der L2 behindern konnen und
dass eine lingere Planungszeit und mehr Zeit zum Schreiben benétigt werden.
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Aus diesem Grund sind Texte in der L2 hiufig durch einen geringeren Umfang
gekennzeichnet, basieren auf einem begrenzten Wortschatz sowie einfachen
Satzstrukturen und beinhalten grammatische Abweichungen (vgl. Kristmanson,
Dicks & Le Bouthillier 2009).

Neue schreibdidaktische Ansitze stiitzen sich auf das textprozedurenorientier-
te Modell von Bachmann & Feilke (2014). Demnach miissen bei der Vermitt-
lung und Entwicklung von schriftsprachlichen Fihigkeiten zwei unterschiedliche
Ebenen berticksichtigt werden: einerseits die Schemaebene, auf der festgelegt ist,
wie eine Textsorte aufgebaut ist und welche textstrukeurellen Elemente sie zu
dieser machen; andererseits die Ausdrucksebene, auf der sich sprachliche Mittel
festlegen lassen, die fiir die Realisierung dieser Textsorte in einer bestimmten
Sprache sorgen.

2. Rahmenbedingungen des schulischen Russischunterrichts

Begonnen werden soll mit einigen grundsitzlichen Uberlegungen zu den Rah-
menbedingungen, unter denen schulischer Russischunterricht in Deutschland
zurzeit stattfindet. Dabei werden verschiedene Einflussfaktoren wie LernerIn-
nen, Lehrmaterialien und didaktisch-methodische Ausrichtungen in den Blick
genommen:

— Unabhingig von der Organisationsform (Fremdsprachen- oder Herkunfts-
sprachenunterricht'), ist die SchiilerInnenschaft, zumindest in den (west-
deutschen) Ballungsriumen, sprachlich sehr heterogen. Fremdsprachen-
lernerInnen und herkunftssprachliche LernerInnen mit unterschiedlichen
Voraussetzungen lernen gemeinsam. Im kommunikativ ausgerichteten
Fremdsprachenunterricht haben die herkunftssprachlichen Lernerlnnen
besonders im Bereich miindlicher Fertigkeiten Lernvorteile. Grund da-

1 Herkunfissprachlichen Unterricht (u. a. fiir Russisch) als Angebot staatlicher Schulen gibt es in den Bun-
deslindern Bremen, Niedersachsen, Hamburg, Nordrhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz, Hessen und Saar-
land (vgl. Béhmer 2016).
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fir ist, dass die miindlichen, alltagssprachlichen Fihigkeiten bei ihnen
(meist) besser ausgeprigt sind als das schriftsprachliche Register. In Ham-
burg wird beobachtet, dass, falls herkunftssprachliche Sprecherlnnen eine
private russische Schule in ihrer Freizeit besuchen, der Besuch meist mit
Beginn der Pubertit beendet wird.

— Bisher gibt es auf dem deutschen Markt nur wenige Lehrmaterialien, die
auf die besonderen Bediirfnisse herkunftssprachlicher Lernerlnnen zuge-
schnitten sind. Daher wird an den meisten Schulen noch immer mit Lehr-
werken fiir Russisch als zweite/dritte Fremdsprache gearbeitet. Fiir her-
kunftssprachliche LernerInnen 6ffnet sich somit ein Spannungsfeld zwi-
schen (fiir FremdsprachenlernerInnen konzipierten) Lehrwerksinhalten,
Altersangemessenheit und verfiigbaren Sprachfihigkeiten. Der Forderung
nach Differenzierung kann im Schulalltag hiufig aufgrund von fehlender
Zeit und unzureichendem passenden Material nicht nachgekommen wer-
den.

— Der fehlende Einsatz von interdisziplindren und ficheriibergreifenden Ar-
beitsphasen in Schulen bedingt, dass SchiilerInnen nicht tiber Fichergren-
zen hinweg denken lernen. Hiufig konnen sie deshalb erworbenes Wissen
tiber Fichergrenzen hinweg nicht anwenden und entsprechende Transfer-
leistungen nicht erbringen.

— Eine Folge der Kompetenzorientierung in der schulischen Bildungsland-
schaft ist eine starke Textsortenorientierung des Deutschunterrichts in
Sekundarstufe I und II. In diesem textsortenbasierten Unterricht werden
die Charakteristika unterschiedlicher Textsorten sehr detailliert und aus-
fihrlich besprochen. Zudem werden — wie in allen anderen Fichern auch
— Operatoren zur Vereinheitlichung von Aufgabenstellungen eingefiihrt
(s. z. B. Freie und Hansestadt Hamburg, Behorde fiir Schule und Berufs-
bildung 2016). Der Fokus auf den Ausbau der schriftsprachlichen Fihig-
keiten durch die Férderung von Textsortenkompetenz schligt sich auch
in den Rahmenplinen fiir die einzelnen Ficher nieder (z. B. Freie und
Hansestadt Hamburg, Behorde fiir Schule und Berufsbildung 2011).
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3.  Didaktisch-methodische Konzeption zur Schriftsprach-
entwicklung

Die im Folgenden vorgestellte didaktisch-methodische Konzeption zur Schrift-
sprachentwicklung basiert — wie schon erwihnt — auf dem textprozedurenori-
entierten Modell von Bachmann & Feilke (2014). Aus diesem lassen sich di-
daktische Handlungsanweisungen zur systematischen Schreibforderung ableiten.
Indem die Textsortenkompetenz, die die SchiilerInnen im Deutschunterricht
erwerben, im Russischunterricht aufgegriffen wird und sprachliche Mittel zur
Realisierung im Russischen erarbeitet werden, konnen die schriftsprachlichen
Fihigkeiten im Russischen gezielt ausgebaut werden. Dabei soll die entwickelte
Konzeption zur Schriftsprachentwicklung als Differenzierungsangebot fiir her-
kunftssprachliche SchiilerInnen einsetzbar sein. Aus diesem Grund niitzt der
folgende Ansatz zum Ausbau der Schriftsprache ein Lehrwerk fiir den fremd-
sprachlichen Russischunterricht. In den folgenden Abschnitten 3.1 und 3.2 wird
auf das Lehrwerk Koneurno! (Russisch als zweite Fremdsprache; Binde 2 und 3)
(Amstein-Bahmann et al. 2010) fiir die Klassenstufen 7/8 zuriickgegriffen. Die
dargelegten Ausfithrungen sind beispielhaft und kénnen in Abhingigkeit vom
verwendeten Lehrwerk, der Klassenstufe und der im Deutschunterricht entwi-
ckelten Textsortenkompetenz modifiziert werden.

3.1 Bezug zum Deutschunterricht

Der Fokus, der im Deutschunterricht auf die Entwicklung der Textsortenkompe-
tenz gelegt wird, soll genutzt werden, um die schriftsprachlichen Fihigkeiten von
herkunftssprachlichen LernerInnen im Russischen auszubauen. Die im Deutsch-
unterricht besprochenen Textsorten werden im Russischunterricht aufgegriffen.
Die SchiilerInnen kennen auf der Schemaebene bereits jene Strukturen, die die
jeweilige Textsorte charakterisieren, und lernen dann im Russischunterricht fiir
die Ausdrucksebene sprachliche Mittel kennen, die sie befihigen, diese Textsor-
te auch im Russischen zu realisieren. Da in der gymnasialen Oberstufe in allen
Fremdsprachen der rezeptive und produktive Umgang mit den aus dem Deutsch-
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unterricht bekannten Textsorten gefordert wird, werden Lerninhalte aus spiteren
Lernjahren fiir die herkunftsprachlichen SchiilerInnen vorgezogen.

Da mit fortschreitender Bildungsbiographie die sachlich-argumentativen
Textsorten an Bedeutung gewinnen, stehen sie in diesem Beitrag im Mittelpunkt.
Zunichst werden anhand von Rahmenplan und Lehrwerken die wichtigsten
sachlich-argumentativen Textsorten in den Klassenstufen 7/8 herausgearbeitet

(s. Tab. 1)2.

Tabelle 1: Sachlich-argumentative Textsorten in den Stufen 7/8

Klassenstufe 7

der ,Streitfrage®/des
,Problems®

Hauptteil: Anfiihren der
Argumente in sinnvoller

Reihenfolge

Schluss: mit Fazit

wichtige Elemente

Stellungnahme Beschreibung Inhaltsangabe
* Darstellung eines ¢ Sachliches Informieren niichtern/sachlich
eigenen Standpunktes * Klarheit (nachvollzieh- Prisens
* Grundlagen der Argu- bare Reihenfolge) kurz
I;limauon bll.den ° Anscha'ulichkeit Einleitung: Textsorte,
axten, gemeinsame (Sachstil) Titel, Autor, Erschei-
Werte (verdeutlicht . .
o * Genauigkeit nungsjahr, Thema
anhand von Beispielen)
. e Neutralitit Hauptteil: Wieder-
¢ evtl. Entkriften von abe des Geschehens
Gegenargumenten * Adressatenbezug ign knapper Form
* Adressatenbezogenheit * Bildbeschreibung: (alles Wichtige
. Finlei D 1 KiinstlerIn, Art der . hl )
inleitung: Darstellung Darstellung, Thema, eingeschlossen

Schluss: Fazit

2 Die Analyse wurde anhand des Hamburger Rahmenplans fiir das Fach Deutsch in der Sekundarstufe I und
entsprechender Lehrwerke durchgefiihrt. Die Inhalte stimmen mit denen anderer Bundeslinder iiberein.
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Klassenstufe 8

Personenbeschreibung/ Interpretation von Erérterun
Charakterisierung Prosa/Lyrik ]

* prizise * Einleitung: Titel, Autor, | ¢ Einleitung:

* schr genaue und detail- Textsorte, Inhalt/Thema klare Nennung des
lierte Darstellung der mit kurzer Inhaltsangabe Problems/Themas
dufleren Merkmale einer | ¢ Hauptteil: Beschreibung, | * Hauptteil: Darstel-
Person (von Kopf bis Erklirung, Deutung lung von Pro- &
Fufl) wesentlicher Inhalts- und Kontraargumenten

o DPrisens Gestaltungselemente, (nach Gewichtung)

Zusammenfassung * Schluss: Fazit/

* (Charakterisierung:
Beschreibung der
dufleren und inneren

wesentlicher Ergebnisse abschlieRende
der Deutung

Situation der Person, Schluss: abschliefSende

u. a. Charakeereigen- Beurteilung der

schaften, Entwicklung Geschichte nach Sinn
und Gestaltung

Forderung

der Person)

Tab. 1 zeigt, welche sachlich-argumentativen Texte in den Stufen 7/8 im Deutsch-
unterricht behandelt werden und iiber welche besonderen Merkmale sie auf der
Schemaebene verfiigen.

3.2 Vorschlag fiir ein Schreibcurriculum

Um auf die aus dem Deutschunterricht bekannten Textsorten im Russischunter-
richt Bezug nehmen zu kénnen, werden Moglichkeiten gesucht, wie sich diese
Textsorten mit den Inhalten des verwendeten Lehrwerks im Russischunterricht
verkniipfen lassen.

Die kommunikative Ausrichtung des modernen Fremdsprachenunterrichts
spiegelt sich im Aufbau der Lehrwerke wider. Eine Lehrwerkseinheit basiert auf
einer neuen zu bewiltigenden Kommunikationssituation, die dann die Einfiih-
rung einer neuen grammatischen Struktur oder bestimmter sprachlicher Mit-
tel evoziert. Zur Entwicklung von Differenzierungsmafinahmen fiir herkunfts-
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sprachliche Lernerlnnen werden nun einzelne Lektionen aus dem Lehrwerk
Koneuno! (Amstein-Bahmann et al. 2010) mit den o. g. Textsorten verkniipft. Fiir
die Verkniipfung werden die kommunikativen Ziele einer Lehrwerkslektion mit
den Textsorten in Bezug auf Inhalt und Lexik abgeglichen und verbunden. Im
Sinne eines spiralcurricularen Aufbaus wird folgender Vorschlag (Tab. 2) fiir ein

Schreibeurriculum fiir herkunftssprachliche LernerInnen erarbeitet.

Tabelle 2: Schreibcurriulum fiir herkunftssprachliche LernerInnen in den Klassenstufen 7/8

Klassenstufe 7
Lehrwerks- Vpok 2 «B Cankr- Vpoxk 4 «Beuepunka y Vpok 5 «I'Ae MBI
lektion/ ITetepbypre» Aenb» yaumMesy™
Kommunika- | ,sagen, dass man etwas wein Zimmer
tionsziel will/nicht will, den beschreiben
Grund angeben®
Schemaebene | Stellungnahme Beschreibung Inhaltsangabe
Ausdrucks- * Textgliederung I * Satzverbindungen/ * Satzbausteine fiir
ebene * ecigene Meinung Konnektoren Einleitung
ausdriicken I
Klassenstufe 8
Lehrwerks- Vpox 1 Vpoxk 3/4 Vpok 5
lektion/ «Buemuocts nan «[To obmeny B «MesKAYHAPOAHBIH
Kommunika- XapaKkTep» Poccumy/ «Msor ymeem Aarepp ‘Yncrbrit
tionsziel ,Personen beschreiben BECEANTHCAY ™ Heper'»
und charakterisieren® sargumentieren und
die eigene Meinung
begriinden®
Schemaebene | Personenbeschreibung/ | Interpretation von Erorterung
Charakterisierung Prosa/Lyrik
Ausdrucks- * Adjektive fiir Person- | * Fachtermini fiir * eigene Meinung
ebene enbeschreibung/- Interpretation ausdriicken II
charakterisierung * Textgliederung IT

* Zur Bearbeitung der Textsorten ,Inhaltsangabe® und ,Interpretation” miissen thematisch

passende Texte hinzugezogen werden.
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Da die Inhalte der Schemaebene den SchiilerInnen aus dem Deutschunterricht
bekannt sein sollten, miissen diese nur wiederholt werden. Die Ausdrucksebene
steht folglich im Fokus, neben der Wortschatzerweiterung kann die Arbeit am
Text (z. B. Aufbau, Schaffung von Textkohirenz) ins Auge gefasst werden.

4 Didaktisch-methodische Umsetzung

Wie die konkrete didaktisch-methodische Umsetzung des Ausbaus schriftsprach-
licher Fihigkeiten erfolgen kann, wird in 4.1 vorgestellt. Bei der Entwicklung
von Unterrichtssequenzen ist darauf zu achten, dass auf das Wissen tiber Schema-
ta der jeweiligen Textsorte zuriickgegriffen wird und zum Ausbau der Ausdrucks-
moglichkeiten auf Wort- und Satzebene Zusatz-/Erweiterungsméglichkeiten an-
geboten werden. Im Sinne eines Spiralcurriculums sollten die sprachlichen Mittel
zeitversetzt wiederholt und erweitert werden.

Der Ausbau der Textsortenkompetenz im Russischen kann nur als Differen-
zierungsangebot fiir herkunftssprachliche SchiilerInnen erfolgen. Es bietet sich
an, herkunftssprachliche SchiilerInnen mit Aufgaben zum Ausbau der schriftli-
chen Textsortenkompetenz zu betrauen, wihrend fremdsprachliche LernerInnen
an miindlichen Kompetenzen arbeiten. Da herkunftssprachliche Lernerlnnen
wihrend dieser Unterrichtsphasen aufgrund ihrer Vorkenntnisse hiufig unterfor-
dert sind, konnen sie die Unterrichtszeit anderweitig sinnvoll nutzen.

Wie die konkrete Unterrichtsgestaltung aussicht, hingt von vielen Faktoren
ab, wie Anzahl der fremd-/herkunftssprachlichen Lernerlnnen, Anzahl der zur
Verfiigung stehenden Stunden, riumliche und personelle Ressourcen etc. Die
methodische Umsetzung (Erarbeitung der sprachlichen Mittel im Russischen, die
Steuerung des Schreibprozesses) ist ebenso von diesen Faktoren abhingig.

4.1  Beispiel fiir eine Unterrichtssequenz

Im Folgenden wird ein Beispiel fiir eine Unterrichtssequenz vorgestellt, die die
Textsorte ,,Beschreibung® in den Blick nimmt. In Ypox 4 ,, Beuepuna y Aerner“ des
Lehrwerks Koneurno! 2 (Amstein-Bahmann et al. 2010) lernen die Fremdsprachen-
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lernenden Lexik aus dem Wortfeld ,, Wohnung® kennen und sollen als kommu-
nikatives Ziel ein Zimmer beschreiben kénnen. Ankniipfend daran kann fiir die
herkunftssprachlichen Lernerlnnen an dieser Stelle die Textsorte ,,Beschreibung
aufgegriffen werden.

4.1.1 Rahmenbedingungen

In der gewihlten Kommunikationssituation aus Ypox 4 ,, Bewepunxa y Aens: im
Lehrwerk Koreurno! 2 (Amstein-Bahmann et al. 2010) lidt die Protagonistin Lena
ihre Freunde zu einer Party ein; diese sollen nach Eintreffen bei Lena eine Fiih-
rung durch ihre Wohnung bekommen. Das kommunikative Ziel wird als ,.eine
Wohnung/ein Zimmer beschreiben® definiert. Dafiir werden sprachliche Mit-
tel aus dem Wortfeld xsapmupa sowie Ortsangaben mithilfe von Pripositionen
(pdom ¢, mad, sa, nod) und die Possessivpronomen im Singular neu eingefiihrt.
Fiir diese Lektion liegt es nahe, die im Deutschunterricht in Klassenstufe 7 be-
arbeitete Textsorte ,,Beschreibung® mit den herkunftssprachlichen SchiilerInnen
aufzugreifen und mit diesen die Anfertigung einer schriftlichen Beschreibung auf
Russisch zu iiben. Auf diese Weise konnen innerhalb des Lektionsthemas die
schriftsprachlichen Fihigkeiten erweitert werden.

4.1.2 Methodische Gestaltung

Die didaktisch-methodische Gestaltung der Unterrichtssequenz erfolgt entlang
des ECRI-Modells’. Diese fiinfschrittige Abfolge sensibilisiert zunichst fur die
Charakteristika der Textsorte und begleitet anschlieflend den Schreibprozess:

Als Erstes wird den SchiilerInnen ein Zielbeispieltext prisentiert, in diesem
Fall eine Beschreibung eines Zimmers auf Russisch. Beispieltexte sind im Internet
zu finden, da die Textsorte ,omucanue” auch in Russland in der Sekundarstufe I
Unterrichtsinhalt ist.

3 Das ECRI-Modell wurde im kanadischen Schulkontext entwickelt. Die Voraussetzungen sind dhnlich: Bi-
linguale SchiilerInnen, die in einer Sprache alphabetisiert worden sind, sollen schriftsprachliche Kenntnisse
in ihrer L2 erwerben (Kristmanson et al. 2009).
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Im zweiten Schritt analysieren die SchiilerInnen den Text und erkennen auf
der schematischen Ebene die charakteristischen Merkmale: sachlich-neutraler
Stil, Genauigkeit, Zeitform ,Prisens®. Auf diese Weise wiederholen die Schiile-
rInnen anhand des Beispieltextes noch einmal die Merkmale der Textsorte und
sie stellen fest, dass eine Beschreibung auch im Russischen tiber dieselben charak-
teristischen Textmerkmale verftigt. Diese schematischen Merkmale werden durch
eine hohe Anzahl von Adjektiven und Pripositionen auf der Ausdrucksebene
unterstiitzt. Zahlreiche Konnektoren leiten Nebensitze ein. Diese sprachlichen
Mittel werden gemeinsam fiir das Russische erarbeitet (auch unter Zuhilfenahme
des Deutschen) und kénnen zusitzlich zu denen im Lehrwerk verwendet werden.
Fiir die Beschreibung konnen u. a. folgende Adjektive (ozporineia, ysxui, umupoxui,
sercoxuit), Pripositionen (oxos0, cpedu, nanpomus, y) und Konnektoren (max xax,
umotvi) verwendet werden. In einer Ubungsphase wire hier die Sicherung der
neuen sprachlichen Mittel in Form von gestaffelten Ubungen (von geschlossenen
bis offenen Ubungen) sinnvoll.

Im dritten Schritt leitet die Lehrkraft die Anfertigung einer gemeinsamen
Beschreibung eines Zimmers an. Es empfiehlt sich, dies an der Tafel oder am
Smartboard zu machen. In diesem 6ffentlichen Schreibprozess fragt die Lehrkraft
gef. nach, fordert zur Fehlerkorrektur auf oder regt zur Verwendung von anderen
sprachlichen Mitteln an. Dieses Vorgehen fordert die Perspektive der SchiilerIn-
nen, Schreiben als Prozess zu sehen.

Im vierten Schritt verfassen die SchiilerInnen eine Beschreibung eines weite-
ren fiktiven Zimmers in Partnerarbeit.

Im fiinften Schritt stehen die SchiilerInnen allein vor der Aufgabe, cine Be-
schreibung ihres Zimmers anzufertigen. Spitestens an dieser Stelle sollten die
SchiilerInnen mit dem Operator (hier: onucams) vertraut gemacht werden, um
eine mogliche Aufgabenstellung mit der geforderten Textsorte zu verkniipfen.
Notwendig ist es, dabei auch den Imperativ des jeweiligen Operators (hier:
onumu!) einzufithren und eine beispielhafte Aufgabenstellung (z. B. Onuwuu csoro
xommamy!) zu zeigen. Vorteil bei diesem schrittweisen Vorgehen ist, dass die Schii-
lerInnen langsam an die Textproduktion herangefiihrt werden und auf diese Wei-
se Schreibroutinen entwickeln, welche helfen, die neu erworbenen lexikalischen
und syntaktischen Strukturen auch im schriftsprachlichen Kontext anzuwenden.

Anka Bergmann, Olga Caspers & Wolfgang Stadler (Hg;)
Didaktik der slawischen Sprachen — Beitrige zum 1. Arbeitskreis in Berlin (12.-14.9.2016)
© 2018 innsbruck university press, ISBN 978-3-903187-11-5, DOI 10.15203/3187-11-5



172 J. B6hmer

4.2  Weitere didaktisch-methodische Gestaltungsméglichkeiten

Neben der Prisentation einer Unterrichtssequenz nach dem ECRI-Modell lassen
sich zahlreiche andere didaktisch-methodische Gestaltungsméglichkeiten finden,
von denen einige an dieser Stelle aufgezeigt werden.

Fiir die Texterstellung kann auf die Arbeit von Bérner (1992) zuriickgegrif-
fen werden. Er entwarf fiir die drei Phasen des Schreibens (Planung, Formulie-
rung und Uberarbeitung) in der Fremdsprache sog. Schreibmaximen, welche von
Gottwald (2016) fiir das Schreiben in der Herkunftssprache modifiziert wurden.
Das Aufstellen solcher Schreibmaximen und ihr Einsatz bei der Textproduktion
hilft herkunftssprachlichen SchiilerInnen, ihre Texte besonders hinsichtlich Text-
struktur und sprachlicher Gestaltung zu verbessern.

Fiir den Prozess der Textiiberarbeitung lisst sich die Methode der Schreibkon-
ferenz einsetzen, bei der die sprachliche Heterogenitit der herkunftssprachlichen
Lernerlnnen als Ressource genutzt wird. Ziel ist es, dass die verfassten Texte von
den SchiilerInnen gemeinsam iiberarbeitet und redigiert werden, sodass eine zu-
friedenstellende Endversion entsteht. Die von der Lehrperson angeleitete Analy-
se, sowie die anschliefenden Korrektur- und Uberarbeitungsschleifen der Schii-
lerInnentexte durch die MitschiilerInnen verdeutlichen die Prozesshaftigkeit der
Texterstellung. Fortgeschrittene herkunftssprachliche Lernerlnnen unterstiitzen
ihre MitschiilerInnen bei der Korrektur und Verbesserung.

Fiir eine inhaltiche Differenzierung bietet sich eine in Abhingigkeit vom
Sprachstand der herkunftssprachlichen SchiilerInnen andere (weit tiber das Lehr-
werk hinausgehende) lexikalische und inhaldiche Schwerpunktsetzung an. So
konnen die neu eingefiihrten sprachlichen Mittel beliebig erweitert werden und
auch die inhaltlich-thematische Ausgestaltung kann weit iiber die Lehrwerksin-
halte hinausgehen. Besonders fiir fortgeschrittene herkunftssprachliche LernerIn-
nen bietet sich der Riickgriff auf Methoden des Deutschunterrichts an, die die
Textproduktion in den Mittelpunke stellen (z. B. Anfertigung von Kommenta-
ren, Rezensionen, Interpretationen).

Eine zusitzliche inhaltliche und sprachliche Erweiterungsméglichkeit bietet
die Aufnahme von Textsorten aus anderen Fichern (z. B. Protokolle aus dem
Physik- oder Quellenanalysen aus dem Geschichtsunterricht). Erste Ergebnis-
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se einer Studie, in der Textsortenkompetenz im Herkunftssprachen- und Sach-/
Fachunterricht koordiniert entwickelt wurde, zeigen, dass sich die Forderung
mehrsprachiger literaler Fihigkeiten positiv auf die gesamten sprachlichen Fihig-
keiten auswirkt (vgl. Roll & Beese 2015). Dieses Vorgehen bietet viele Erweite-
rungsmoglichkeiten und férdert die individuelle mehrsprachige Literalitit.

5 Fazit und Ausblick

Fremdsprachliche und herkunftssprachliche LernerInnen mit unterschiedlichen
Vorkenntnissen stellen Russischlehrerlnnen vor grofle didaktische Herausfor-
derungen. Denn beide LernerInnengruppen bediirfen einer unterschiedlichen
didaktisch-methodischen Herangehensweise. In Ermangelung an spezifischen
Lehrwerken fiir herkunftssprachliche SchiilerInnen wird in Deutschland meist
auf Lehrwerke fiir den fremdsprachlichen Unterricht zuriickgegriffen. Damit
konnen die Bediirfnisse von herkunftssprachlichen LernerInnen, die zumeist im
Bereich der schriftsprachlichen Fihigkeiten liegen, nicht ausreichend berticksich-
tigt werden.

Im vorliegenden Beitrag wurde ein Ansatz vorgestellt, wie die schriftsprach-
lichen Fihigkeiten von herkunftssprachlichen SchiilerInnen verbessert werden
konnen. Ausgehend von der Beobachtung, dass herkunftssprachliche Schiile-
rInnen im fremdsprachlich ausgerichteten Russischunterricht in vielen Unter-
richtsphasen unterfordert sind, wurde nach Maf§nahmen gesucht, wie herkunfts-
sprachliche LernerInnen nach ihren Méglichkeiten bestmdoglich geférdert werden
konnen. Im Sinne der eflizienten Materialentwicklung wurde ein didaktisch-me-
thodischer Ansatz prisentiert, der auf Grundlage eines Lehrwerks fiir den fremd-
sprachlichen Russischunterricht eine Differenzierungsmoglichkeit bietet. Hierfiir
wird auf die Textsortenkompetenz der SchiilerInnen aus dem Deutschunterricht
zuriickgegriffen, mithilfe derer die schriftsprachlichen Fihigkeiten weiterentwi-
ckelt werden. Somit wird interdisziplinires Arbeiten zum Ausbau der Zweispra-
chigkeit genutzt. Der Sprachausbau erfolgt im Russischen v. a. auf lexikalischer
und syntaktischer Ebene im schriftsprachlichen Register.
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Der hier prisentierte Ansatz ldsst sich modifizieren und erginzen. Die vorge-
stellte Gestaltung nach dem ECRI-Modell ist eine Mglichkeit, allerdings lassen
sich auch andere Methoden aus der Schreibdidaktik (z. B. Schreibkonferenzen)
anwenden: Je nach Sprachstand der herkunftssprachlichen Schiilerlnnen bieten
sich weitere Differenzierungsmoglichkeiten durch die Steuerung zusitzlicher
sprachlicher Mittel bzw. die thematische Erweiterung an. Ebenso konnen Text-
sorten aus anderen Unterrichtsfichern (z. B. Protokolle aus den naturwissen-
schaftlichen Fichern) besprochen und angefertigt werden.

Sinnvoll wire es, entlang der sachlich-argumentativen Textsorten des
(Deutsch-)Unterrichts ein Schreibcurriculum fiir herkunftssprachliche Schiile-
rInnen fiir die Sekundarstufe I zu entwickeln, das spiralcurricular aufgebaut ist
und auf diese Weise die lexikalischen und syntaktischen sprachlichen Mittel ste-
tig erweitert. Durch eine engere Zusammenarbeit der LehrerInnen fiir die jewei-
ligen Ficher kénnten die Lernprozesse effektiver gestaltet werden.

Fiir die Zukunft wire es wiinschenswert, wenn die vorgestellte didaktisch-me-
thodische Konzeption der Schriftsprachentwicklung zur Verzahnung von fremd-/
herkunftssprachlichen Unterrichtsangeboten und Sachfichern etabliert wiirde.
Auf diese Weise wire die Forderung individueller mehrsprachiger Literalitit ein
Teil durchgingiger Sprachbildung an Schulen, die allen SchiilerInnen — im Sinne
Gogolins (2016) — erfolgreiche Bildungsteilhabe erlaubt.
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